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Wprowadzenie

Do opracowania niniejszego poradnika sktonily mnie wlasne doswiadczenia zwiazane z praca na
uczelni wyzszej, gdzie wielekro¢ pelnitam role promotora oraz recenzenta magisterskich prac.

Przygotowanie materialu merytorycznego i jego przekazanie w od- powiedniej formie nastrecza
wiele problemoéw, szczegdlnie kiedy przed tym zadaniem stoimy po raz pierwszy, a w takiej sytuacji
znajduja sie studenci.

Publikacja sktada sie z trzech czesci. Pierwsza zawiera gtéwnie wybrane definicje podstawowych
pojeé, zwlaszcza metodologicznych (np. metoda, technika, narzedzie badawcze itp.), z réznych
zrodel. Beda one pomocne zaréwno na etapie konceptualizacji i planowania badan empirycznych,
jak i w trakcie redagowania pracy. W czesci tej zawarte sa takze wazne elementy wiedzy
metodologicznej, zwiazane z klasyfikacja metod badan, rodzajami badan, grupami czynnikéw
roznicujacych oraz procedura badawcza. Wiedza ta zawarta jest w réznych opracowaniach, nie
zawsze dostepnych nauczycielom studiujacym zaocznie (utrudniony kontakt z czytelnia ze wzgledu
na miejsce zamieszkania).

Istotne znaczenie dla wyobrazenia sobie struktury pracy magis- terskiej moga miec¢ tresci
zawarte w drugiej czesci, bowiem ukazuja one konstrukcje pracy jako calosci i poszczegélnych jej
elementow. W tej czesci zawarte sa takze inne tresci zwiazane ze strona formalna i jezykowa pracy.

Czes¢ trzecia zawiera zestaw wyrazen i zwrotdw zwiazanych z rozpoczeciem, zakonczeniem
roznych rozdziatow pracy, z prezentacja i analiza danych empirycznych.

Jestem przekonana, ze jesli Czytelnik zrozumie istote probleméw zwiazanych z pisaniem pracy,
to pomystéw mu nie braknie. I wlasnie temu celowi stuza trzy czesci poradnika, poniewaz ukazuja:

¢ roéznorodnosc¢ definicji (istnieje mozliwos$¢ ich poréwnania i wybrania najodpowiedniejszych
dla celéw badawczych wlasnej pracy lub korzystania z jeszcze innych zrodet);

o strukture pracy od strony formalnej (zgodna z aktualnymi wymaganiami);

e mozliwos¢ zastosowania w redagowaniu pracy réznych wyrazen i zwrotéw.

Uwazam, ze ukazana wielo$¢ podejs¢ od strony aparatury pojeciowej, formalnej i jezykowej,
zacheci nie tylko do korzystania z wybranych wzoréw, przyktadow, ale takze do szukania wlasnych
rozwiazan.

Jak korzysta¢ z poradnika? Przede wszystkim nalezy zapoznac sie z nim w catosci jeszcze przed
rozpoczeciem redagowania pracy. Nastepnie trzeba zastanowic¢ sie nad wyborem okreslonego
wzoru, jesli oczywiscie nie zostal on wczesniej ustalony w ramach seminarium magisterskiego. Na
koniec wypada jeszcze wspomnie¢ o korzystaniu z réznych stownikéw oraz ksiazek naukowych
badz popularnonaukowych, ktére poglebia wiedze i pomoga w szukaniu innych rozwiazan,
niepodanych w poradniku.

Niniejsza prace pisalam gldwnie z mys$la o moich seminarzystach na kierunku nauczanie
poczatkowe.

Pragne na koniec podkresli¢, ze wszystkie uwagi, ktére umiescitam w tym poradniku, maja
charakter zyczliwych wskazdéwek - nie zas sztywnych i bezwzglednie obowiazujacych norm.

Maria Wegliriska



Czesc1

Aparatura pojeciowa zwigzana
z metodologia

Temat pracy

W ujeciu W. Pytkowskiego temat ,to mysl gtdwna, ktéra trzeba rozwinac¢”. Autor dalej stwierdza:
»~Tematy” moga doszukiwac¢ sie pozadanych zmian w otaczajacej nas rzeczywistosci lub
wprowadzac¢ tad w nagromadzonych wiadomosciach. A tytut to informacja o temacie” (W.
Pytkowski, 1985, s. 225). Zdaniem Z. Skornego, ustalajac temat pracy, nalezy okresli¢ jej zakres.
Moze on by¢ szerszy lub wezszy. Przy ,,szerokim ujeciu tematu badania dotycza bardzo licznej klasy
proceséw lub zjawisk. Jezeli zakres tematu jest zawezony, wowczas badania obejmuja stosunkowo
nieliczne zjawiska. Zaznacza sie to w temacie za pomoca takich sformutowan, jak: Niektore
przyczyny..., Niektore rodzaje..., Wptyw niektérych cech osobowosci na...” (Z. Skorny, 1984, s. 26).

Z. Skorny uwaza, ze temat pracy magisterskiej powinien dotyczy¢ okreslonego, konkretnego, ale
przy tym niezbyt waskiego problemu. Stwierdza takze, ze tytul powinien zwieZle, a przy tym
Jtrafnie i jednoznacznie” okresla¢ temat pracy. I dalej pisze: ,W tytule wymieniamy zmienne,
bedace przedmiotem prowadzonych badan (np. Popularnos¢ w grupie réwiesniczej a postepy w
nauce) [...]. Tytul moze zawiera¢ réwniez okreslenie rodzaju zaleznosci zachodzacych miedzy
zmiennymi (np. Zaleznos¢ internalizacji norm moralnych od stylu pracy wychowawczej. Wpltyw
sukcesow i niepowodzen na samoocene [...]).

Précz zmiennych oraz zachodzacych miedzy nimi zaleznosci w tytule pracy wymieniamy nieraz
takze badana populacje (np. Aspiracie spoteczno-zawodowe mtodziezy rozpoczynajgcej i korniczgcej
studia [...]).

»Jednym z kryteriow oceny prac magisterskich jest zgodnos¢ tresci z tytulem. Tresc¢ calej pracy,
zaréwno czesci teoretycznej, jak empirycznej, powinna $cisle odpowiada¢ tematowi okreslonemu w
tytule.

Przy braku tej zgodnosci praca jest ,nie na temat”. Réwniez zbyt liczne dygresje, podejmowanie
problemoéw, ktore nie sa zwiazane z gtéwnym tematem pracy, znacznie obnizaja jej wartosc¢” (Z.
Skorny, 1984, s. 28-29).

Tytul - w ujeciu W. Zaczynskiego (1995, s. 45).

»Iytul - jego sformutowanie jest poczatkiem i zarazem niezbednym warunkiem powstania tekstu.
Bez niego bowiem nie mozna podejmowac dziatan skutecznych, ktérych efektem jest tekst pracy,
nie mozna przeciez dokona¢ sensownego wyboru literatury, ktéra przeciez nieprzypadkowo
nazywamy literatura tematu, nie mozna dokona¢ wyboru probleméw i nada¢ im koniecznego
stownego ksztattu. Nic przeto dziwnego, ze zadanie kazdego pisemnego zadania rozpoczyna sie od
rozwazan zwigzanych ze sformutowaniem tematu. Sformutowanie tematu nie jest proste i dlatego
pierwsza jego postac traktujemy z reguly jako sformutowanie robocze, ktére moze w kazdej chwili
ulec udoskonalajacym zmianom.

Trudnos¢ w sformutowaniu tytulu pracy wynika z kilku stawianych jemu zadan: ma by¢ kroétki,
jezykowo poprawny, informacyjnie nosny i jednoczesnie poznawczo intrygujacy, czyli - budujacy
okreslone u czytelnika (stuchacza) i autora tekstu pozadane nastawienie”.



Cel badan

Przed przystapieniem do badan formutujemy problem oraz okreslamy ich cel. Zdaniem Z.
Skornego, wymaga to ,uswiadomienia sobie, po co podejmujemy badania oraz do czego moga by¢
przydatne uzyskane w nich wyniki”. W pracach badawczych wyréznia sie nastepujace kategorie
celow:

a) teoretyczno-poznawcze, praktyczno-wdrozeniowe
b) poznawcze, teoretyczne, praktyczne.
Jesli idzie o sposdb prezentowania celow badan w pracy, to mozna wyrézni¢ dwa podejscia:

Wzor 1
Podajemy cel ale nie okreslamy jego
badan kategorii

Na przykltad: Celem mych badan jest znalezienie odpowiedzi na nastepujace pytania:

o Jaki jest stosunek uczniéw w mlodszym wieku szkolnym do nauki?
e Czy ijakie czynniki réznicuja ich stosunek do nauki?

Wzor 2
Podajemy cel i okreslamy jego kategorie:
badan - cel poznawczy
- teoretyczny
- praktyczny

Na przykltad: Wyrézniono nastepujace cele poznawcze:

e Zbadanie postaw czytelniczych dzieci w mlodszym wieku szkolnym wobec réznych form
stowa drukowanego.
o Ustalenie stosunku matek do czytelnictwa wtasnych dzieci.

Cele praktyczne podjetych badan to:

o Ustalenie dyrektyw pedagogicznych kierowanych pod adresem nauczyciela pragnacego
ksztaltowac postawy czytelnicze dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

« Ustalenie dyrektyw pedagogicznych kierowanych pod adresem rodzicéw pragnacych
rozwija¢ zainteresowania czytelnicze u swoich pociech.

Cel teoretyczny niniejszej pracy zwiazany jest rowniez ze sfor mulowaniem ogélnych zatozen
koncepcji metodycznej oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, zwiazanych z rozwijaniem
zainteresowania czytaniem.

J. Gnitecki (1989, s. 75) podaje przyktady sformulowania celu poznawczego:

¢ ,Zbadanie osiagnie¢ szkolnych uczniéw klas ... w wybranej dziedzinie dojrzatosci szkolnej.

o Ustalenie poziomu prospolecznej aktywnosci uczniow na etapie wiedzy o potrzebach
drugiego czlowieka, gotowosci niesienia mu pomocy oraz realizacji konkretnych jego
potrzeb.

« Ustalenie czynnikow subiektywnych i obiektywnych, ktére réznicuja osiagniecia szkolne
uczniow [...].

Przyklady celéw teoretycznych:

¢ Opracowanie modelu lekcji stymulujacej aktywnos¢ twércza uczniow ... w nauczaniu.

« Opracowanie modelu lekcji uwzgledniajacego strategie podajaca i poszukujaca.

« Sformulowanie teoretycznego modelu zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych, uwzgledniajacego
rozne strategie nauczania i uczenia sie itp. [...].

Przyklady celéw praktycznych:



o Ustalenie dyrektyw pedagogicznych kierowanych pod adresem nauczyciela pragnacego
rozwija¢ prospoteczna aktywnos$¢ uczniéw klas ... w wybranej dziedzinie dziatalnosci
szkolnej.

o Ustalenie dyrektyw pedagogicznych kierowanych pod adresem nauczyciela pragnacego
rozwija¢ prospoteczna aktywnos¢ uczniéw klas ... w wybranej dziedzinie dzialalnosci
szkolnej.

¢ Ustalenie przydatnosci metody problemowo-programowanej w nauczaniu ... w klasie ...
szkoty ... itp.” (J. Gnitecki, 1989, s. 76).

Problem

problem - »powazne zagadnienie, zadanie wymagajace rozwiazania, kwestia do rozstrzygniecia«

problematyka - »caltoksztalt zagadnien, ogél probleméw dotyczacy jakiej$ dziedziny«

problematyzowac - »ujmowac zjawiska jako problemy, w kategoriach probleméw, formulowac¢ problemy; doszukiwac sie w
czyms problemu, czyni¢ z czego$ problem«

problemowy - »dotyczacy problemu, probleméw; poruszajacy, omawiajacy, zawierajacy problem; traktowany jako problem«
pytanie - »zdanie (lub réwnowaznik zdania) majace intonacje pytajna, wypowiedziane w zamiarze dowiedzenia sie czegos,

uzyskania zezwolenia na cosd

J. Pieter stwierdza, ze ,[...] problemy badawcze sa to pytania, na ktore szukamy odpowiedzi na
drodze badan naukowych. Wysuwajac je zadajemy pytanie »przyrodzie« i »otoczeniu«, a nie osobie
drugiej. Staramy sie znaleZ¢ odpowiedzi na postawione przez nas pytanie poprzez wlasny wysilek,
nie zas przez oczekiwanie gotowej odpowiedzi od innego czlowieka” (Ogdlna metodologia pracy
naukowej, Wroctaw - Warszawa 1967, s. 67).

J. Sztumski pisze: ,Problemem badawczym nazywamy to, co jest przedmiotem wysitkéw
badawczych, czyli po prostu to, co orientuje nasze przedsiewziecia poznawcze” (Wstep do metod i
technik badan spotecznych, Warszawa 1984, PWN, s. 28).

S. Nowak: , Problem badawczy to tyle, co pewne pytanie lub zesp6t pytan, na ktére odpowiedzi
ma dostarczy¢ badanie” (S. Nowak, Metodologia badan socjologicznych, Warszawa 1970, s. 214).

M. Eobocki: ,Problemy badawcze sa to pytania, na ktére szukamy odpowiedzi na drodze badan
naukowych” (Metody badan pedagogicznych, Warszawa 1978, s. 56).

Rodzaje pytan

Pytania rozstrzygniecia - zaczynaja sie od partykuly ,czy...”

Pytania dopelnienia - zawierajace pytajnik: ,jaki...” , ,kiedy...”, ,w jakich warunkach...”, ,w
jakim stopniu...”

T. Pilch (1977, s. 66) podaje nastepujace przyklady formutowania problemow:

1. ,Jaki wplyw na srodowisko rodzinne ma powodzenie w nauce dziecka”. Jego zdaniem mozna
to zagadnienie zmodyfikowac¢ i nada¢ mu inne brzmienie:

2. ,Wplyw srodowiska spotecznego na stosunek dziecka do nauki”. T. Pilch stwierdza, ze
zawiera ono jednak juz inna tresc i gléwny cel poznawczy przesuwa sie na poznanie
srodowiska rodzinnego, réwiesniczego i dalszego w celu ich korygowania badz
odpowiedniego wspoétdziatania. Pierwszy temat ktadzie nacisk gtdwnie na zaleznos¢ miedzy
rodzing a wypelnianiem obowiazku szkolnego, a w konsekwencji odpowiedni dobdr metod
nauczania i wychowania dziecka.

J. Gnitecki (1989, s. 78-79) przytacza przyklady problemoéw istotnosciowych i zaleznosciowych.
Jako przyklad problemu istotnosciowego moze stuzy¢ nastepujace pytanie:

Jakie czynniki subiektywne i obiektywne w stopniu istotnym réznicuja osiagniecia szkolne
uczniow?

A oto przyktad pytania ilustrujacego problem zaleznosciowy:

Jaka istnieje zalezno$¢ miedzy poziomem aktywnosci tworczej uczniow a uzyskiwanymi przez
nich osiagnieciami szkolnymi?
J. Gnitecki (1989, s. 120) podaje szereg przykladéw problemoéw w procedurze diagnostycznej,
np.:
»Jaki jest poziom osiagnie¢ szkolnych uczniow klas poczatkowych w uczeniu sie jezyka
polskiego?

Inne przyklady probleméw badawczych: Jaki jest aktualny stan w zakresie...



Co wplywa na aktualny stan w zakresie... Jakie czynniki wpltywaja na aktualny stan...”.

Tak wiec problemy diagnostyczne zawieraja w sformutowaniu pytanie: ,jak jest” oraz jakie sa
przyczyny istniejacego stanu rzeczy.

Na temat formutowania problemu badan Z. Skorny pisze:

»W badaniach opartych na rozumowaniu indukcyjnym ich celem moze by¢ dokonanie opisu i
klasyfikacji kreslonych zjawisk, proceséw, czynnosci, cech osobowosci. Problem badan moze by¢
wtedy ujety w formie takich na przyktad pytan: »Jakie metody wychowania stosuja nauczyciele w
szkolach podstawowych?«, »Jaka jest struktura rodzin mlodziezy niedostosowanej spotecznie?«,
»Jakie rodzaje zachowan agresywnych wystepuja u chtopcéw w wieku szkolnym?«, »Jakie procesy
emocjonalne zachodza u pacjentéw oczekujacych na zabieg chirurgiczny?«, »Jakie rodzaje
zainteresowan wystepuja u uczniéw zasadniczych szkét zawodowych?«, »Jakie czynnosci wykonuje
mlodziez w czasie wolnym od zajec¢ szkolnych?«, »Jakie cechy osobowosci charakteryzuja
pracownikéw ulegajacych czestym wypadkom przy pracy?«.

Badania oparte na rozumowaniu indukcyjnym moga réwniez zmierza¢ do poznania przebiegu
okreslonych proceséw lub czynnosci. Oto przyklady tego rodzaju problemoéw: »Jak przebiega
proces rozwiazywania tekstowych zadan matematycznych przez uczniéw w wyzszych klasach
szkoly podstawowej?«, »Jaki jest przebieg béjek wystepujacych u chtopcéw w starszym wieku
szkolnym?«, »Jak przebiega proces powstawania pomystow racjonalizatorskich?«.

Celem badan moze by¢ takze wykrycie prawidlowosci kierujacych badanymi zjawiskami. Pytanie
zawarte w problemie dotyczy wtedy réznych »warunkéws, »przyczyn« lub »czynnikow«
determinujacych lub wplywajacych na powstanie i przebieg tych zjawisk. Problem jest woéwczas
zawarty w pytaniu zaczynajacym sie od stow: »Jakie sa warunki...?«, »Jakie sa przyczyny...?«, »Jakie
czynniki wplywaja na powstanie...?«. Pytaniowa forme ujecia problemu mozna zastapi¢ przez forme
orzekajaca. Na przyktad problem zawarty w pytaniu: »Jaki jest wplyw motywacji na wyniki uczenia
sie?« mozna zastapi¢ skrétowa forma: »Wplyw motywacji na wyniki uczenia sie«.

Przy badaniu prawidlowosci kierujacych zachowaniem sie moze ono dotyczy¢ jego zaleznosci
od blizej nie okreslonych warunkéw, przyczyn lub czynnikéw. Oto przyklady tak ujetych probleméw
(mozna im nada¢ réwniez forme pytaniowa): »Warunki ksztaltowania sie zainteresowan uczennic
szko6! medycznych«, »Przyczyny konfliktow dorastajacej mtodziezy z rodzicami«, »Przyczyny
szkolnych niepowodzen uczniéw zasadniczych szkét zawodowych«, »Przyczyny powstawania
wypadkéw drogowych«, »Czynniki wplywajace na popularnos¢ w grupie dzieciecej«, »Czynniki
okreslajace stosunek do zawodu mtodocianych pracownikéw«.

Przedmiotem badan moga by¢ zewnetrzne warunki lub przyczyny zachowania sie. Sq nimi
okreslone podniety, sytuacje lub czynniki sSrodowiskowe wplywajace na zachowanie sie.
Przykladowe rodzaje tych problemoéw: »Zewnetrzne warunki agresywnego zachowania sie
chlopcow w wieku dorastania«, »Wplyw praktyki zawodowej na ksztaltowanie sie zainteresowan
uczennic szkot medycznych, »zalezno$¢ zainteresowan kulturalnych mlodziezy od srodowiska
rodzinnego«, »Wplyw audycji umuzykalniajacych na zainteresowania muzyczne stuchaczy,
»Zewnetrzne warunki powstawania wypadkéw przy pracy«, »Wplyw hatasu na wydajnos$¢ pracy«.

Celem badan bywa poznanie wewnetrznych warunkow zachowania sie: funkcje te moga
spelnia¢ procesy motywacji. Oto przyktady dotyczace ich probleméw: »Motywy wyboru zawodu
przez uczniéw konczacych szkote podstawowa«, »Motywacja uczenia sie mtodziezy w okresie
dorastania«, »Motywujacy wpltyw emocji na wyniki egzaminu«, »Motywy zmiany miejsca pracy
przez miodocianych pracownikow«, »Motywacja ucieczek z domu chlopcéw w starszym wieku
szkolnym«, »Motywacja kradziezy popelnianych przez nieletnich« (Z. Skorny, 1984, s. 68-70).

Warto zapoznac sie z jednym z wielu stwierdzen S. Nowaka. Brzmi ono nastepujaco:

»Omawiajac zagadnienia zwigzane ze sformulowaniem problemu badawczego, stwierdzitem, iz
dopdki wyraznie nie uprzytomnimy sobie, jakie zjawiska nas interesuja, tj. jakie wtasnosci, jakich
przedmiotéw lub tez jakie zdarzenia czy procesy, ktérym te przedmioty podlegaja, chcielibysmy
obja¢ naszym badaniem, tak dtugo sens naszych pytan, a w konsekwencji i problematyka naszych
badan nie sa dla nas jasne. To samo mozna by powiedzie¢ inaczej: dopdki nie uprzytomnimy sobie
znaczenia terminéw, dopdki nie uprzytomnimy sobie poje¢ odpowiadajacych terminom figurujacym
w pytaniach i hipotezach naszej problematyki, tak dlugo nie wiemy naprawde, co chcemy badac”
(1985, s. 62).



Hipoteza

hipoteza - »zdanie nie w pekni uzasadnione, rozwazane jako racja pewnych uznanych juz zdan, zalozenie oparte na
prawdopodobienstwie, wymagajace sprawdzenia, majace na celu odkrycie nieznanych zjawisk lub praw; jakiekolwiek
orzeczenie niezupelnie pewne, przypuszczenie«

Na temat hipotezy wypowiada sie wielu uczonych, oto niektére sady:

T. Kotarbinski: ,Przez hipoteze rozumie sie na ogét w metodologii takie przypuszczenie
dotyczace zachodzenia pewnych zjawisk lub zaleznosci miedzy nimi, ktére pozwala wyjasnic jakis
niewytlumaczony dotad zespoét faktéw bedacych dotad problemem” (Elementy teorii poznania,
logiki formalnej i metodologii nauk, Warszawa 1961, s. 34).

K. Ajdukiewicz: ,Majac wiec wyjasnic¢ jakis fakt i nie znajdujac dla zdania fakt ten
stwierdzajacego racji wsrod twierdzen juz przez nas uznanych, bierzemy pod uwage jakas jego
racje, co do ktorej nie wiemy jeszcze, czy jest prawdziwa, falszywa, i poddajemy ja procedurze
sprawdzenia. Taka nie przyjeta jeszcze racje, rozwazana w trakcie prob wyjasniania jakiegos faktu,
ktora poddajemy procedurze, sprawdzenia nazywa sie zwykle hipoteza” (Zarys logiki, Warszawa
1953, s. 184).

J. G. Townsend: ,Hipoteza to stwierdzenie, co do ktérego istnieje pewne prawdopodobienistwo,
ze stanowi¢ bedzie ono prawdziwe rozwigzanie postawionego problemu” (cyt. za: J. Brzezinski,
Elementy metodologii..., Warszawa 1984, s. 57).

J. Brzezinski: ,Dane stwierdzenie moze by¢ uznane za hipoteze naukowa, jezeli jest
sprawdzalne. Hipoteza, ktérej nie mozna poddac procedurze sprawdzania empirycznego, nie moze
pretendowac¢ do miana hipotezy naukowej” (Elementy metodologii..., Warszawa 1984, s. 57).

H. Muszynski: ,Przez hipoteze rozumiemy wiec tutaj twierdzenie, co do ktérego istnieje pewne
prawdopodobienstwo, iz stanowi¢ ono bedzie prawdziwe rozwiazanie postawionego problemu”
(Wstep do metodologii..., Warszawa 1971, s. 188).

M. Lobocki: ,[...] hipotezy robocze sa oczekiwanymi przez badacza wynikami planowanych
badan” (Metody badan..., Warszawa 1978, s. 74).

T. Kotarbinski: ,Hipoteza nazywa sie wszelkie twierdzenia czesciowo tylko uzasadnione, przeto
wszelki domyst, za pomoca ktérego ttumaczymy dane faktyczne, a wiec tez i domyst w postaci
uogdlnienia, osiagnietego [...] na podstawie danych wyjsciowych” (Kurs logiki, Warszawa 1960, s.
181).

Z. Zaborowski: ,[...] nalezy postawi¢ hipotezy, to jest pewne przypuszczenia, co do kierunku i
charakteru zalezno$ci miedzy zjawiskami” (Wstep do metodologii..., Wroctaw 1973, s. 145).

J. Pieter: ,Hipoteza jest naukowym przypuszczeniem o zwiazku zaleznosci danych zjawisk od
innych lub o zwigzku poje¢ badz wielkosci pojeciowych o znaczeniu ustalonym” (Praca naukowa,
Katowice 1960, s. 86).

W. Zaczynski: ,Hipoteza robocza jest zalozeniem przypuszczalnych zaleznosci, jakie zachodza
miedzy wybranymi zmiennymi” (Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 26).

Z. Skorny: ,[...] hipoteza to przypuszczalna, przewidywana odpowiedzZ na pytanie zawarte w
problemie badan. Moze ona przy tym dotyczy¢ zwiazkéw zachodzacych w danej dziedzinie
rzeczywistosci, kierujacych nia prawidtowosci, mechanizméw funkcjonowania badanych zjawisk
lub istotnych wtasciwosci” (Prace magisterskie..., Warszawa 1984, s. 72-73).

Zmienne iich graficzne przedstawienie

przedstawiac - »obrazowac¢ kogos, cos, stanowic¢ cos, by¢ kims, czyms, zawiera¢, tworzy¢ cos; ukazywaé, mie¢ postac, ksztatt
kogos, czegos«

przedstawic - »okaza¢, pokazaé, przedlozy¢; wystawié, wyrazi¢ (w sztuce)«

graficzny - »wyrazany za pomoca wykresu, rysunku lub jedna z technik grafiki; dotyczacy grafiki, wchodzacy w zakres grafiki«

Wedlug W. Okonia zmienna to ,czynnik przybierajacy rézne wartosci w badanym zbiorze”
(1992, s. 244).

J. Brzezinski twierdzi: ,Jezeli o danej wlasnosci mozemy powiedzie¢, ze przyjmuje ona rézne
wartosci, to jest to zmienna” (1984, s. 22).

S. Nowak moéwi: ,,zmienna okresla jedynie, pod jakim wzgledem interesuja nas analizowane
przedmioty i zjawiska, specyfikujac ich mozliwe wlasnosci, stany lub zdarzenia, ktérym podlegaja,
a ponadto jakie typy relacji bedziemy uwzglednia¢ miedzy przedmiotami rozpatrywanymi pod
danym wzgledem” (Metodologia badan spotecznych, 1985, s. 152).



Zdaniem Z. Skornego: ,Zmienna to pewna kategoria zjawisk, ktérych wielkos$¢, intensywnos¢,
czestos¢ wystepowania moze ulega¢ zmianom zaleznie od réznych okolicznosci” (1984, s. 48).

Wsréd zmiennych wyrézniamy zmienne zalezne, niezalezne i posredniczace.

Przez zmienna zalezna W. Okon rozumie zmienna, ,ktérej zmiany sa skutkiem oddzialywania
jednej lub wiecej jakich$ zmiennych (niezaleznych lub posredniczacych)”, natomiast zmienna
niezalezna to taka, ,ktérej zmiany nie zaleza od zespotu innych zmiennych wystepujacych w
badanym zbiorze (W. Okon, 1992, s. 244).

J. Brzezinski pisze: ,Zmienna, ktdra jest przedmiotem naszego badania, ktérej zwiazki z innymi
zmiennymi chcemy okresli¢ (wyjasni¢), nosi nazwe zmiennej zaleznej”. Natomiast ,zmienne, od
ktérych ona zalezy, ktére na niag oddzialywaja, nosza nazwe zmiennych niezaleznych” (1984, s.
24).

»Zmienna zalezna to zjawisko podlegajace wpltywom innych zjawisk” (Z. Skorny, 1984, s. 50).

I dalej: ,Zmiennymi niezaleznymi sa zjawiska wplywajace na powstanie i przebieg zjawisk
bedacych zmiennymi zaleznymi [...]. Zmienne posredniczace to czynniki wewnetrzne mogace
modyfikowa¢ wplyw warunkéw zewnetrznych na zachowanie sie” (1984, s. 51).

J. Brzezinski méwi: ,Zmienna, ktdra jest przedmiotem naszego badania, ktérej zwiazki z innymi
zmiennymi chcemy okresli¢ (wyjasnic), nosi nazwe zmiennej zaleznej. Natomiast zmienne, od
ktorych ona zalezy, ktére na nig oddzialywaja, nosza zmiennych niezaleznych” (1984, s. 24).

Wzor 1

~Badane zmienne. Funkcje zmiennej zaleznej bedzie spelnia¢ w mych badaniach agresywne
zachowanie sie dzieci w mlodszym wieku szkolnym, za$ zmiennej niezaleznej - sytuacja rodzinna ze
szczegolnym uwzglednieniem struktury rodziny, jej warunkéw materialnych, poziomu kulturalnego
oraz panujacej w niej atmosfery wychowawczej.

Wymienione zmienne mozna przedstawi¢ graficznie w nastepujacy sposoéb:

Percepcja
wlasciwosci
indywidualnych

Y

Samoocena

Oceny innych Efektywnosé
ludzi uczenia sig

Samoakceptacja

Doznane
uprzednio sukcesy
i niepowodzenia

Zmienne niezalezne Zmienne posredniczgce Zmienna zalezna”

(Z. Skorny, 1984, s. 44).

Wzor 2

»Zaleznosci miedzy zmiennymi oraz ich model graficzny. W moich badaniach zmienna zalezna
bedzie efektywnos¢ uczenia sie mlodziezy, zas samoocene i samoakceptacje bede traktowac jako
zmienne posredniczace. Sa one uzaleznione od czynnikéw spelniajacych funkcje zmiennych
niezaleznych (np. percepcja posiadanych wlasciwosci indywidualnych, ich ocena dokonywana przez
innych ludzi, sukcesy i niepowodzenia doznane uprzednio w dziataniu).

Wymienione zaleznosci mozna uja¢ graficznie:
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Percepcja
wlasciwosel
indywidualnych

Y

Samoocen:

Oceny innych Efektywnos¢
ludzi uczenia sig

Y

Samoakceptacja

Doznane
uprzednio sukcesy
i niepowodzenia

Y

Zmienne niezaleine Zmienne posredniczgce Zmienna zalezna”

(£. Skorny, 1984, s. 44).

Co oznacza stowo ,wskaznik”? Rodzaje
wskaznikow. Dobor i interpretacja wskaznikow

Z. Krzysztoszek - ,Wskaznik to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko, na podstawie ktérego
wnioskujemy z cata pewnoscia badz z okreslonym prawdopodobienstwem wyzszym od
przecietnego, iz zachodzi zjawisko, jakie nas interesuje” (1977, s. 71).

M. kobocki: ,[...] aby stwierdzi¢, czy badane fakty lub zjawiska wystepuja w interesujacym nas
przypadku, zachodzi koniecznos¢ ustalenia wskaznikéw, czyli pewnych zmiennych, wskazujacych
na obecno$¢ wspomnianych faktéw lub zjawisk. Tak wiec »wskaznikiem jakiegos zjawiska Z - jak
sugeruje slusznie S. Nowak - nazywac¢ bedziemy takie zjawisko W, ktérego zaobserwowanie
pozwoli nam (w sposéb bezwyjatkowy lub z okreslonym czy cho¢by wyraznym od przecietnego
prawdopodobienstwem) okresli¢, iz zaszto zjawisko« (S. Nowak, 1965, s. 247).

To samo odnosi sie do cechy stanowiacej okreslony wskaznik” (M. Lobocki, 1978, s. 99).

H. Muszynski: , Pod pojeciem tym rozumiemy wszelkie takie zjawiska, ktérych zaobserwowanie
pozwala stwierdzi¢, ze wystapily stany rzeczy objete zakresami pojeciowymi badanych zmiennych”
(1971, s. 246).

S. Nowak: ,Wskaznik to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko, na podstawie zajscia ktérego
wnioskujemy z pewnoscia badz z okreslonym prawdopodobienstwem wyzszym od przecietnego, iz
zachodzi zjawisko, jakie nas interesuje” (1970, s. 102).

Z. Zaborowski: ,Wskaznik, jak méwi sama nazwa, wskazuje na okreslone zjawiska
obserwowalne, a czesto mierzalne, ktére pozwalaja nam stwierdzi¢, ze zaszlo zjawisko, ktére
wskaznik okresla” (1973, s. 150).

Rodzaje wskaznikéw

E. Hajduk (1993, s. 20-21):
a. Wskazniki empiryczne
Definicja: Dla takich wskaZnikéw, przy ktérych teza o zachodzeniu pewnej korelacji miedzy
wskaznikiem a zjawiskiem przezen wskazywanym jest teza empiryczna, rozstrzygalna na
drodze obserwowalnej, proponuje termin: »wskazniki empiryczne« (Metody badan
socjologicznych..., s. 203).
Obie cechy sa obserwowalne, np.: Noszenie obraczki na palcu lewej reki (W) jest wskaznikiem
stanu cywilnego osoby (Z) zyjacej w pewnym typie spoteczenstwa. Posiadanie waznej legitymacji
szkolnej (W) jest wskaznikiem tego, ze posiadacz jej jest uczniem (Z).
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b. Wskazniki definicyjne
Definicia: [...] kiedy dobér wskaznika jest zarazem zdefiniowaniem pewnego terminu,
ustaleniem jego znaczenia, wskazniki takie proponowalbym nazwa¢ wskaznikami
definicyjnymi (Metody badan socjologicznych..., s. 204)
Np.:
Pilnym uczniem (Z) bedziemy nazywali takiego ucznia, ktéry: W1 = chodzi na wszystkie
lekcje szkolne,
W2 = odrabia zadania domowe,
W3 = wykonuje zalecenia nauczycieli zwiazane z przebiegiem zaje¢ dydaktycznych.
Demokratyczny styl wychowania (Z) charakteryzuje:
W1 = ustalenie z wychowankiem zadan przez niego wykonywanych,
W2 = dominacja nagradzania wychowanka nad karaniem,
W3 = motywowaniem do dzialania wychowanka przez ukazanie jego skutkéw.
c. Wskazniki inferencyjne
a) zwiazki miedzy zjawiskiem wskazywanym W a zjawiskiem wskazywanym Z nie sa
okreslone definicyjnie, tzn. termin oznaczajacy wskaznik W nie wchodzi do definicji Z,
b) zjawisko Z nie moze by¢ bezposrednio obserwowalne, jego wystepowanie inferujemy
(wnioskujemy) z wystepowania zjawiska W.

Usmiech (W) uznajemy za objaw, wskaznik zadowolenia (Z). Zadowolenia bezposrednio nie
obserwujemy, a inferujemy jego wystepowanie, obserwujac u kogos$ usmiech. W tym rozumowaniu
obecne jest doswiadczenie badajacego, ktore wykorzystuje on, obserwujac u kogos usmiech.
Uwaza, ze skoro u niego zachodzi taki zwiazek miedzy usmiechem i zadowoleniem, to zachodzi on
tez u innych ludzi.

Definicja: [...] kiedy z zaj$cia pewnego zjawiska obserwowalnego inferuje sie zajscie
pewnego zjawiska nieobserwowalnego wprawdzie, ale posiadajacego dla nas znaczenie
niezalezne od wskaznika, proponuje méwic, iz mamy tu do czynienia ze wskaznikiem
inferencyjnym (Metody badan socjologicznych..., s. 205).

Rézne mozliwe laczenia wskaznikéw omawia S. Nowak w cytowanym dziele na str. 205-208.
Wyzej przedstawiliSmy trzy czyste typy wskaznikéw wykorzystywanych w badaniach
empirycznych”.

Z. Krzysztoszek (1977, s. 72): ,Wszelkie pojecia stuzace dla oznaczenia zjawisk
obserwowalnych zewnetrznie moga by¢ jednoczesnie wskaznikami. Tego rodzaju wskazniki sa
przez niektérych naukowcéw okreslone mianem wskaznikéw rzeczowych.

Innym rodzajem wskaznikow sa te, ktére pozwalaja wnioskowac o scharakteryzowanych wyzej
wlasciwosciach ukrytych. Z tego, na przyklad, ze uczniowi drza, w okreslonej sytuacji, rece,
wnioskujemy, iz jest zdenerwowany. Drzenie rak jest wiec wskaznikiem wtasciwosci ukrytej -
zdenerwowania. Tego rodzaju wskazniki nazywamy inferencyjnymi.

W wielu przypadkach uzywamy wskaznikow o charakterze mieszanym. Tak jest w sytuacjach,
kiedy badamy cechy dyspozycyjne, tak jest rowniez przy badaniu wiekszych zespotéw cech”.

Doboér i interpretacja wskaznikow

M. Eobocki (1978, s. 107-108): ,W badaniach pedagogicznych dobér i interpretacja
wskaznikow sa szczegdlnie utrudnione z uwagi na charakter zjawisk i faktéw, ktérych dotycza. Stad
tez najczesciej spotykanymi w tego rodzaju badaniach wskaznikami sa wskazniki inferencyjne i
definicyjne, a znacznie rzadziej empiryczne [...]. Dobér odpowiednich obserwowalnych wskaznikow
dla badanego zjawiska laczy sie z koniecznoscia ustalenia badz to jednego tylko wskaznika, badz
tez kilku, a niekiedy bardzo wielu wskaznikow. Zalezy to zaréwno od rodzaju badanego zjawiska,
jak i trudnosci wyboru odpowiednio dobranego wskaznika (lub wskaznikéw). W niektérych
przypadkach odpowiedz na jedno tylko pytanie postawione osobie badanej wydaje sie
wystarczajaca jako wskaznik bardzo ztozonego zjawiska [...]. Jest rzecza jednak zrozumiata, ze w
przypadku jednego wskaznika dostatecznie informujacego o badanym zjawisku nie zachodzi
koniecznosc¢ jego uwielokrotnienia [...]".
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Obiekty i sytacje poddane wskaZnikowaniu

Y Y Y

1 2 3
zachowanie informacje wytwory
badanego 0 badanym badanego
bezposrednie WYtwory

relacje
z obserwacji

powstajace
w specjalnie
organizowanych

dokumentacja

v

4
dokumentacja
o badanym

aktualnie
prowadzona
(formalna)

sytuacjach
zadaniowych
Y Y Y L
rachowania szacunkowe wytwory dokumentacja
werbalne (wywiady powstajgce zaprowadzona
Srodowiskowe) w sposdb celowo pod

naturalny katem badania

zachowania (spontanicznie)

niewelrbuhm

'

w sytuacjach
zadaniowych

Y
w sytuacjach
spontanicznych

w sytuacjach
zadaniowych

w sytuacjach
spontanicznych

Y
w sytuacjach
pytaniowych

Rysunek 6. Zestawienie typowych obiektéw i sytuacji poddawanych wskaznikowaniu (wg J. Gniteckiego, 1989, s. 96)

»~Celowe uwielokrotnienie wskaznikéw sprawdzanych odpowiednio pod wzgledem trafnosci i
rzetelnosci wynika szczegoélnie z faktu, iz niezwykle rzadko tylko przystuguje im charakter
bezwyjatkowy. Z reguly sa one odpowiednikiem wskazywanych przez nich zjawisk jedynie w
stopniu mniej lub bardziej prawdopodobnym. Przystuguje im charakter danych statystycznych.
Chocby z tej wlasnie racji nalezy unika¢ swiadomie dobierania tylko jednego wskaznika
interesujacego nas zjawiska”.

Klasyfikacja metod badan

Metody badan w pedagogice (wg A. Kaminskiego, 1974, s. 65-77):

1. Studium indywidualnych przypadkéw.

2. Sondaz diagnostyczny na niewielkiej probie.

3. Monografia instytuc;ji.

Metody i techniki badan pedagogicznych (wg M. Lobockiego, 1978, s. 115-300):
1. Obserwacja.
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. Eksperyment pedagogiczny.
. Testy osiagnie¢ szkolnych.
. Techniki socjometryczne.
. Analiza dokumentow.
. Skale ocen.
. Ankiety i kwestionariusze.
. Rozmowa i wywiad.
Wybrane metody i techniki badan w pedagogice (wg T. Pilcha, 1977, s. 117-180):
1. Metody badan:
1.1. Eksperyment pedagogiczny.
1.2. Monografia pedagogiczna.
1.3. Metoda indywidualnych przypadkéw.
1.4. Metoda sondazu diagnostycznego.
2. Techniki badan pedagogicznych.
2.1. Obserwacja.
2.2. Wywiad.
2.3. Ankieta.
2.4. Badanie dokumentéw. Analiza tresci. Techniki projekcyjne.
2.5. Techniki socjometryczne.
3. Narzedzia badawcze:
3.1. Kwestionariusz wywiadu.
3.2. Kwestionariusz ankiety.
3.3. Kwestionariusz ankiety rozsytanej.
3.4. Test socjometryczny.
3.5. Dyspozycje i arkusz obserwacji.
3.6. Arkusz obserwacji.
3.7. Skala do badania przystosowania dziecka.
A oto najwazniejsze wedlug W. Zaczynskiego (1968, s. 20) metody, ktére moga interesowac
nauczycieli-badaczy:

OO Uk WN

1. Metoda obserwacji.

2. Metoda eksperymentu pedagogicznego.

3. Metoda testéw pedagogicznych.

4. Grupa metod terenowych obejmowanych wspolnym terminem metod socjograficznych, w
tym gtéwnie: wywiad i ankieta.

. Metoda socjometrii.

. Metoda znana pod nazwa analizy dokumentéw i wytworéw uczniow.

. Grupa metod statystycznych.

~N Oy Ol

Pojecie metody badan

A. Kaminski: ,Istnieje tendencja do pojmowania metody badan jako zespotu teoretycznie
uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i instrumentalnych obejmujacych najogélniej calosé
postepowania badacza, zmierzajacego do rozwiazania okreslonego problemu naukowego” (1974, s.
65).

M. Lobocki: ,Rozumiane w ten sposéb metody sa z reguly pewnym ogélnym systemem regul,
dotyczacych organizowania okreslonej dziatalnosci badawczej, tj. szeregu operacji poznawczych i
praktycznych, kolejnosci ich zastosowania, jak réwniez specjalnych srodkéw i dziatan
skierowanych z gory na zalozony cel badawczy” (1978, s. 115).

S. Nowak: , Przez metode naukowa rozumiemy tu okreslony, powtarzalny sposob rozwiazywania
problemu. [...] Metoda badan empirycznych to tyle, co okreslony, powtarzalny sposob uzyskiwania
pewnego typu informacji o rzeczywistosci, niezbednych dla rozwiazania okreslonego typu
problemu badawczego, szukanie odpowiedzi na pytanie okreslonego rodzaju przez szeroko
pojmowana obserwacje rzeczywistosci” (1970, s. 237).

»~Tak wiec metoda badawcza oznaczac bedzie raz wezej, raz szerzej pojete, raz koncentrujace sie
jedynie na najogdlniejszych zarysach, a czasem okreslone co do drugorzednych nawet szczegotow
powtarzalne procedury i zespoly procedur stuzacych do rozwiazywania problemoéw o réznym
stopniu ogolnosci” (1970, s. 238).

14



W. Okon: ,systematycznie stosowany sposob postepowania prowadzacy do zalozonego wyniku.
Na dany sposéb postepowania skladaja sie czynnosci myslowe i praktyczne, odpowiednio dobrane i
realizowane w ustalonej kolejnosci” (1975, s. 167).

T. Pilch: ,Metoda jest zespolem czynnosci i zabiegéw zmierzajacych do poznania okreslonego
przedmiotu. Jest to pewnego rodzaju charakter dziatania, jaki podejmujemy dla zdobycia
interesujacych nas danych” (1971, s. 79).

T. Pilch i T. Wujek: ,W niniejszym podreczniku przez metode badan bedziemy rozumiec ,,zespot
teoretycznie uzasadnionych zabiegdéw koncepcyjnych i instrumentalnych obejmujacych najogdlniej
calos¢ postepowania badacza zmierzajacego do rozwiazania okreslonego problemu naukowego” (A.
Kaminski, 1970, s. 37; T. Pilch, 1971; T. Pilch i T. Wujek, 1974, s. 57).

T. Pilch: ,W zgodzie zatem z tradycja oraz zasadami logiki przez metode badan rozumieé
bedziemy »zespot teoretycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i instrumentalnych,
obejmujacych najogdlniej calos¢ postepowania badacza, zmierzajacego do rozwiazania okreslonego
problemu naukowego«” (A. Kaminski 1970; T. Pilch 1971; T. Pilch, 1977, s. 116).

J. Sztumski: ,Przez metode bowiem rozumie sie na ogot system zatozen i regut pozwalajacych
na uporzadkowanie praktycznej lub teoretycznej dziatalnosci, aby mozna byto osiagnac cel, do
ktorego sie swiadomie zmierza” (1984, s. 46).

T. Tomaszewski: ,Metoda jest to sposdb osiagania jakiego$ celu. Metoda naukowa jest to
sposob dochodzenia do twierdzen uzasadnionych i sprawdzonych. Metode naukowa mozna okresli¢
jako zespét czynnosci, ktére nalezy wykonac, i proceséw, ktére musza sie odby¢, aby mozna byto
uzyskac uzasadnione i sprawdzone twierdzenie o badanych faktach” (1963, s. 26).

Z. Zaborowski: ,Metoda badawcza - zespét sSrodkéw i czynnosci umozliwiajacy zdobycie
informacji prowadzacych do wydania prawdziwych sadéw o okreslonym wycinku rzeczywistosci”
(1973, s. 358).

W. ZaczynskKi: ,,... przez metode rozumiemy sposob systematycznie stosowany, to znaczy
stosowany w danym przypadku z intencja zastosowania go takze przy ewentualnym powtdrzeniu
sie analogicznego zadania” (1968, s. 18).

»Streszczajac rozwazania na temat pojecia metody naukowego badania mozemy powiedzieé, ze
sa to okreslone sposoby poznawania wybranego wycinka rzeczywistosci, ktére cechuja sie tym, ze
sa: celowe, planowe, obiektywne, doktadne, wyczerpujace” (1968, s. 19-20).

Techniki badawcze

A. Kaminski: ,Techniki badawcze to przede wszystkim sposoby zbierania materiatu oparte na
starannie opracowanych dyrektywach (doktadnych, jasnych, Scistych), weryfikowanych w
badaniach réznych nauk spotecznych i dzieki temu posiadajacych walor uzytecznosci
miedzydyscyplinarnej” (1974, s. 54).

M. Lobocki: ,Techniki badawcze natomiast sa blizej skonkretyzowanymi sposobami
realizowania zamierzonych badan. Podporzadkowane sa one metodom badawczym, petniac wobec
nich stuzebna role. Sa jakby »ostatnim akordem« zastosowanej metody badan, ktéra obejmuje z
reguly kilka technik badawczych. Przeto wlasciwy ich wybdr zalezy od dobrej znajomosci metody
badan, do ktérej one przynaleza” (s. 115).

H. Muszynski: ,W slad za wyborem metody musi nastepowac przygotowanie szczegétowych
technik badawczych. Moze ono polegac¢ na opracowaniu dokladnego planu obserwacji dotyczacego
tych zmiennych, do ktérych postanowiliSmy zastosowac¢ te wlasnie metode, obmysleniu
konkretnego kwestionariusza ankiety lub wywiadu, doborze odpowiednich sytuacji testowych w
przypadku, kiedy metoda badawcza ma by¢ poddanie badanego okreslonym prébom, a wskazniki
jego reakcji maja by¢ wyrazane w zachowaniu. Czynnosci te konczy badacz pelnym zestawem
technik, ktére zamierza zastosowac dla skonstruowania i pomiaru zmiennych” (1971, s. 247-248).

T. Pilch: ,Technika badawcza natomiast jest okreslona czynnoscia stuzaca do uzyskania
pozadanych danych. Jest pojedyncza procedura, polegajaca na wykonaniu okreslonej czynnosci
badawczej” (1971, s. 79).

T. Pilch i T. Wujek: ,Technika badan zas bedziemy nazywac¢ »czynnosci praktyczne, regulowane
starannie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych
informacji, opinii, faktéw«” (1974, s. 57).

T. Pilch: ,Technika badan zas nazywac¢ bedziemy »czynnosci praktyczne, regulowane starannie
wypracowanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji,
opinii i faktéw«” (1977, s. 116).
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Narzedzie badawcze

T. Pilch i T. Wujek: ,Aby zamkna¢ wstepna czes¢ ustalen terminologicznych, wypada jeszcze
okresli¢ pojecie narzedzia badawczego, ktére podobnie jak metoda bywa mylone z technika
badawcza. Otéz narzedzie badawcze jest przedmiotem stuzacym do realizacji wybranej techniki
badan. O ile technika badawcza oznacza czynnos¢, np. obserwowanie, prowadzenie wywiadu, o tyle
narzedzie badawcze to instrument stuzacy do technicznego gromadzenia danych z badan. W tym
rozumieniu narzedziem badawczym bedzie kwestionariusz wywiadu, magnetofon, arkusz
obserwacyjny, a nawet otéwek [...]” (1974, s. 57).

T. Pilch: ,0t6z narzedzie badawcze jest przedmiotem stuzacym do realizacji wybranej techniki
badan” (1977, s. 116).

»L...] metoda jest pojeciem najszerszym i nadrzednym w stosunku do techniki i narzedzia
badawczego. Technika z kolei jest pojeciem podrzednym wobec metody i nadrzednym w stosunku
do narzedzia badawczego. To ostatnie zas ma zakres najwezszy i jest pojeciem podrzednym
zaréwno wobec pojecia metody, jak i pojecia techniki badawczej” (1977, s. 117).

Eksperyment pedagogiczny

M. Lobocki: ,Eksperyment pedagogiczny stanowi jedna z odmian eksperymentu w ogole.
Najogélniej rzecz biorac, jest on metoda badania zjawisk pedagogicznych, wywolywanych
specjalnie przez osobe badajaca w kontrolowanych przez nig warunkach, celem ich poznania”
(1978, s. 148).

T. Pilch: ,Eksperyment pedagogiczny to szczegdlny sposdéb gromadzenia wiedzy o badanym
osobniku lub zbiorowosci, polegajacy na organizowaniu sytuacji nietypowej, ktéra wyzwala
postawy i reakcje badanych lub badanego” (1971, s. 100).

T. Tomaszewski: ,Eksperyment jest to metoda polegajaca na badaniu zjawisk wywotanych
przez badajacego w kontrolowanych przez niego warunkach, w celu ich poznania” (1963, s. 27).

W. Zaczynski: ,Eksperyment jest metoda naukowego badania okreslonego wycinka
rzeczywistosci, polegajaca na wywolaniu lub tylko zmienianiu przebiegu proceséw przez
wprowadzenie do nich jakiegos nowego czynnika i obserwowaniu zmian powstalych pod jego
wplywem” (1968, s. 83).

Monografia pedagogiczna

T. Pilch i T. Wujek: ,Dotychczasowe ustalenia pozwalaja nam nazwa¢ monografia metode
badan, ktérej przedmiotem sa instytucie wychowawcze w rozumieniu placéwki lub instytucjonalne
formy dziatalnosci wychowawczej, prowadzaca do gruntownego rozpoznania ich struktury, zasad i
efektywnosci dziatan wychowawczych oraz opracowania koncepcji ulepszen i prognoz
rozwojowych” (1974, s. 61).

T. Pilch: ,Dotychczasowe ustalenia pozwalaja nam nazwac¢ monografia metode badan, ktérej
przedmiotem sa instytucje wychowawcze, w rozumieniu placéwki, lub instytucjonalne formy
dzialalnosci wychowawczej, prowadzaca do gruntownego rozpoznania struktury instytucji, zasad i
efektywnosci dziatan wychowawczych oraz opracowania koncepcji ulepszen i prognoz
rozwojowych” (1977, s. 121).

»~Metoda monograficzna realizowana by¢ moze przez wiele réznorodnych technik, prawie zawsze
postuguje sie badaniem dokumentacji, bardzo czesto wprowadza elementy obserwacji
uczestniczacej, ankiety lub wywiady” (1977, s. 122).

Metoda indywidualnych przypadkow

T. Pilch i T. Wujek: ,Przyjmujac przeto przedmiot badan i funkcje metody indywidualnych
przypadkow za elementy konstytutywne, mozemy jej definicje sformutowac¢ nastepujaco: metoda
indywidualnych przypadkéw jest sposobem badan, polegajacych na analizie jednostkowych losow
ludzkich uwiktanych w okreslone sytuacje wychowawcze lub na analizie konkretnych zjawisk
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natury wychowawczej widzianych przez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem
na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podjecia dzialan terapeutycznych” (1974,
s. 62).

»W badaniach metoda indywidualnych przypadkéw postugujemy sie dos¢ nielicznym zestawem
technik badawczych [...]. Najbardziej uzyteczna technika w wypadku omawianej metody jest
wywiad. Znakomicie uzupeinia go obserwacja i analiza dokumentéw osobistych. Niekiedy pomocne
moga by¢ techniki projekcyjne i testy” (1974, s. 63).

T. Pilch: ,Przyjmujac przeto przedmiot badan i funkcje metody indywidualnych przypadkow za
elementy konstytutywne, definicje jej mozna by sformutowac¢ nastepujaco: metoda indywidualnych
przypadkow jest sposobem badan, polegajacym na analizie jednostkowych loséw ludzkich,
uwikltanych w okreslone sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury
wychowawczej poprzez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na opracowanie
diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podjecia dziatan terapeutycznych (1977, s. 123).

»Najbardziej uzyteczna technika w przypadku omawianej metody jest wywiad. Znakomicie
uzupelnia go obserwacja i analiza dokumentéw osobistych. Niekiedy pomocne by¢ moga techniki
projekcyjne, testy” (1977, s. 124).

Metoda sondazu diagnostycznego

diagnoza spoleczna - »okreslenie cech wspoéiczesnie zachodzacych zjawisk spotecznych na podstawie przeprowadzonych
badan empirycznych i ich analizy; stanowi m.in. materiat dla prognoz spotecznych«
sondaz - »badanie opinii publicznej, np. za pomoca rozsylanej ankiety«

T. Pilch i T. Wujek: ,Na podstawie powyzszych uwag mozna sformutowac nastepujaca definicje
omawianej metody w badaniach pedagogicznych: metoda sondazu diagnostycznego jest sposobem
gromadzenia wiedzy o cechach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk
spotecznych, instytucjonalnie nie zlokalizowanych, a posiadajacych znaczenie wychowawcze, o
opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu sie i kierunkach rozwoju tych zjawisk na
podstawie badania dobranej grupy reprezentujacej populacje generalna, w ktorej badane zjawisko
wystepuje. [...]

Najczesciej stosowane w badaniach sondazowych to wywiady, ankieta, analiza tresci
dokumentdéw osobistych, techniki statystyczne i inne” (1974, s. 64).

T. Pilch: ,Kierujac sie powyzszymi uwagami definicja omawianej metody moze mie¢ postac
nastepujaca: metoda sondazu diagnostycznego jest sposobem gromadzenia wiedzy o przedmiotach
strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spotecznych, opiniach i pogladach
wybranych zbiorowosci, nasilaniu sie i kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk, o wszelkich innych
zjawiskach instytucjonalnie nie zlokalizowanych, posiadajacych znaczenie wychowawcze, w
oparciu o specjalnie dobrana grupe reprezentujaca populacje generalna, w ktérej badane zjawisko
wystepuje.

W badaniach sondazowych najczesciej wystepujace techniki to wywiad, ankieta, analiza
dokumentéw osobistych, techniki statystyczne i inne” (1977, s. 126).

Co nazywamy obserwacjg?

A. Kaminski: ,Jest czynnoscia jednostronna, angazuje tylko badajacego, ktérym powoduje
dazenie do celowego, planowego, systematycznego i krytycznego spostrzegania okreslonych
zachowan, przedmiotow itp.” (1974, s. 56).

M. Kreutz: ,obserwowanie jest czynnoscia dowolna, ztozona z szeregu spostrzezen oraz z
procesOw rozwiazywania zadania, jakim jest uzyskanie pewnych okreslonych wiadomosci” (1962, s.
144).

W. Okon: ,W pedagogice: planowe i systematyczne gromadzenie danych poprzez spostrzeganie
przez jakiegos badacza czynnosci dydaktyczno-wychowawczych nauczycieli i uczniéw oraz skutkéw
tych czynnosci” (1975, s. 198).

T. Pilch: ,Obserwacja jest czynnoscia badawcza, polegajaca na gromadzeniu danych droga
postrzezen” (1971, s. 82).
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T. Pilch i T. Wujek: ,Obserwacja jest czynnoscia badawcza polegajaca na gromadzeniu danych
droga postrzezen” (1974, s. 65).

T. Pilch: ,,Obserwacja jest czynnoscia badawcza polegajaca na gromadzeniu danych droga
postrzezen” (1977, s. 128).

T. Tomaszewski: ,Obserwacja zas$ jest to metoda polegajaca na badaniu zjawisk powstatych
niezaleznie od badajacego” (1963, s. 27).

Z. Zaborowski: ,Obserwacja jako metoda naukowa jest planowym i systematycznym
spostrzeganiem scisle okreslonych przedmiotéw i zjawisk celem dokonania ich opisu lub
charakterystyki” (1973, s. 174).

W. Zaczynski: ,Wydaje sie, ze owym wzbogaceniem spotykanych definicji obserwacji,
niewatpliwie zbyt szerokich, winno by¢ stwierdzenie, ze w obserwacji chodzi o planowe
spostrzeganie zywych proceséw spotecznych czy tez przyrodniczych” (1968, s. 61).

Wywiad

A. Kaminski: ,Wywiad to czynnos$¢ dwustronna, oparta na bezposrednim kontakcie informatora
z przeprowadzajacym wywiad” (1974, s. 56).

Z. Krzysztoszek: ,Wywiad jako metoda badan socjologicznych jest rozmowa prowadzona z
osoba badana, w toku ktorej uzyskiwane sa odpowiedzi na okreslone pytania” (1977, s. 127).

T. Pilch: ,Wywiad jest rozmowa badajacego z respondentem lub respondentami wedtug
opracowanych wczesniej dyspozycji” (1971, s. 88).

T. Pilch i T. Wujek: ,Wywiad jest rozmowa badajacego z respondentem lub respondentami
wedlug opracowanych wczesniej dyspozycji” (1974, s. 69).

T. Pilch: ,Wywiad jest rozmowa badajacego z respondentem lub respondentami wedtug
opracowanych wczesniej dyspozycji lub w oparciu o specjalny kwestionariusz” (1977, s. 133).

W. Zaczynski: ,Wywiad jest metoda zdobywania informacji przez bezposrednie stawianie pytan
tym wybranym osobom, ktére moga nam udzieli¢ pewnej sumy wiadomosci” (1968, s. 153).

Ankieta

ankieta - 1. »kwestionariusz zawierajacy pytania dotyczace okreslonego tematu«: Wypeni¢ ankiete. 2. »zbieranie informacji
na okreslony temat za pomoca pytan skierowanych (ustnie, pisemnie lub za posrednictwem radia, telewizji) do pewnej grupy
0séb«: Przeprowadzi¢ ankiete. Odpowiedzie¢ na ankiete.

ankieter - »osoba zbierajaca informacje za pomoca ankiety«

ankietowac - »przeprowadza¢ badania na podstawie ankiety; zbiera¢ informacje, pyta¢ kogos za pomoca ankiety«
ankietowany - »ten, do ktérego jest skierowana ankieta«: Odpowiedzi ankietowanych.

ankietyzacja - »przeprowadzenie badan za, pomoca ankiet«

M. Lobocki: ,Z tych m.in. powodow przez »ankiete« i »kwestionariusz« bede rozumiat w
niniejszym rozdziale dwie odmiany tej samej niejako techniki badawczej (technika wypytywania),
mianowicie techniki wypytywania w formie pisemnej, w przeciwienstwie do techniki wypytywania
w formie méwionej, jaka jest metoda rozmowy lub wywiadu” (1978, s. 270).

T. Pilch: ,Ankieta jest zatem technika gromadzenia informacji, polegajaca na wypetnianiu
najczesciej samodzielnie przez badanego specjalnych kwestionariuszy, na ogét o wysokim stopniu
standaryzacji, w obecnosci lub czesciej nie w obecnosci ankietera” (1977, s. 141).

W. Zaczynski: ,Ankieta jest metoda zdobywania informacji przez pytanie wybranych oséb za
posrednictwem drukowanej listy pytan, zwanej kwestionariuszem” (1968, s. 153).

Okreslenie analizy dokumentow

M. Lobocki: ,Przez analize dokumentow, czyli wytwordéw dzialania, rozumie sie metode lub
technike badawcza, polegajaca na opisie i interpretacji konkretnych dokonan w procesie uczenia
sie, pracy produkcyjnej, zabawy lub innego rodzaju dziatalnosci, zakonczonych bardziej lub mniej
gotowym produktem” (1978, s. 227).

T. Pilch i T. Wujek: ,Przez pojecie »dokument« mozemy rozumie¢ kazdy przedmiot materialny,
w ktérym jest utrwalona mysl ludzka, umozliwiajacy przekazywanie tresci »komunikowalnej«,
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stuzacej do formutowania twierdzen w procesie poznawania srodowiska spotecznego” (1974, s. 76).

T. Pilch: ,Badanie dokumentéw i materiatéw technika badawcza sluzaca do gromadzenia
wstepnych, opisowych, takze ilosciowych informacji o badanej instytucji czy zjawisku
wychowawczym. Jest réwniez technika poznawania biografii jednostek i opinii wyrazonych w
dokumentach” (1977, s. 143).

W. Zaczynski: ,Dokumentem tedy jest kazda rzecz mogaca stanowi¢ Zrédlo informacji, na
podstawie ktérej mozna wydawac uzasadniane sady o przedmiotach, ludziach i procesach” (1968,
s. 167).

Pojecie testu osiggnie¢ szkolnych

B. Niemierko: ,Stwierdzenie, Ze test osiagnie¢ szkolnych speinia role narzedzia pomiaru
dydaktycznego, jest, jak na definicje, zbyt ogdlne. Scislej biorac, test osiagnie¢ szkolnych jest
zbiorem zadan, dostosowanym do okreslonej tresci nauczania w taki sposdb, by na podstawie
wyniku testowania mozna bylo ustali¢, w jakim stopniu tres¢ ta jest opanowana przez ucznia, oraz
przeznaczonym do rozwiazania w toku jednego zajecia szkolnego. [...]. Zamiennie stosowane nazwy
»test dydaktyczny« i »test wiadomosci« sa mniej godne polecenia, gdyz pierwsza z nich jest zbyt
szeroka, druga za$ - za waska” (1975, s. 9).

Z. Zaborowski: ,Test - zadania, ktére wykonuje osoba badana, stuzace do okreslenia
wlasciwosci jednostki, np. jej zdolnosci, potrzeb” (1973, s. 359).

W. Zaczynski: ,Test jest to specjalna proba, identyczna dla wszystkich badanych, wprowadzana
intencjonalnie w $cisle kontrolowanych warunkach i umozliwiajaca obiektywny i dokltadny pomiar
badanej cechy, procesu psychicznego lub jego zewnetrznych rezultatéw” (1968, s. 117).

Arkusz obserwacyjny

T. Pilch: , Arkusz obserwacyjny to wczesniej przygotowany kwestionariusz z wytypowanymi
wszystkimi zagadnieniami, ktére obja¢ ma obserwacja. W odpowiednich rubrykach, pod
okreslonym zagadnieniem notujemy wszelkie spostrzezone fakty, zdarzenia i okolicznosci majace
zwigzek z danym zagadnieniem” (1971, s. 85).

T. Pilch i T. Wujek: , Arkusz obserwacyjny to odpowiednio graficznie przygotowany uktad
wszystkich zagadnien, ktére obja¢ ma obserwacja. We wlasciwych rubrykach, przeznaczonych dla
okreslonych zagadnien, notujemy wszelkie spostrzezone fakty i okolicznosci majace zwiazek z
danym zagadnieniem” (1974, s. 67).

Kwestionariusz

T. Pilch i T. Wujek: ,Najwazniejszym jednak warunkiem poprawnego przeprowadzenia
wywiadu sa wlasciwie przygotowane dyspozycje. Okresla sie je zazwyczaj mianem kwestionariusza.
Ale dopiero wéwczas shuszna jest taka nazwa, gdy jest to zestaw pytan, zbudowany wedlug
specjalnych zasad” (1974, s. 70).

Skala

T. Pilch: ,Skala jest szeregiem zdan utozonych wedlug okreslonego porzadku, wyczerpujacych
mozliwe okreslenia badanego zjawiska, cechy lub uktadu” (1971, s. 106).

T. Pilch i T. Wujek: ,Skala jest szeregiem zdan utozonych wedlug okreslonego porzadku,
wyczerpujacych mozliwe okreslenia badanego zjawiska, cechy lub uktadu” (1974, s. 80).

T. Pilch: ,Skala jest szeregiem zdan utozonych wedtug okreslonego porzadku, wyczerpujacych
mozliwe okreslenia badanego zjawiska, cechy lub uktadu” (1977, s. 150).
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Kategoryzacja

T. Pilch: ,Kategoryzacja oznacza zbudowanie sScistych pytan, ktérych nie mozna zmienia¢ oraz
ustalenie kolejnosci ich zadawania” (1971, s. 91).

T. Pilch i T. Wujek: ,Kategoryzacja oznacza sformutowanie $cistych pytan, ktérych badajacy nie
moze zmieniaé, oraz Sciste ustalenie kolejnosci ich zadawania” (1974, s. 71).

T. Pilch: ,Kategoryzacja oznacza zbudowanie Scistych pytan, ktérych nie mozna zmieniag,
ustalenie kolejnosci ich zadawania oraz typologie odpowiedzi” (1977, s. 133).

Korelacja

korelacja - ,wzajemne powiazanie, wspotzaleznos¢ przedmiotéw, pojeé, zagadnien, zjawisk, zmiennych matematycznych...” (W.
Kopalinski, 1968, s. 410).

Z. Zaborowski: ,Zwiazek zmiennych czynnikéw, cech. Jesli wzrostowi jednej zmiennej, np.
uspotecznienia, towarzyszy wzrost innej zmiennej, np. patriotyzmu, méwimy, ze te zmienne sa
skorelowane” (1973, s. 358).

W. Zaczynski: ,W codziennej obserwacji nader czesto dostrzegamy istnienie zaleznosci miedzy
dwoma zmiennymi A i B, ktérych mierzenie nazywamy korelacja. W rachunku korelacyjnym chodzi
przede wszystkim o mierzenie czestotliwosci wzajemnego wptywu” (1968, s. 197).

Typ badan

B. Zechowska: ,W naukach empirycznych sa wyréznione dwa podstawowe idealne
(teoretycznie) rodzaje badan: diagnostyczne i weryfikacyjne, stuzace réznym celom. Jakim celom
mialyby stuzy¢ badania wlasne?

¢ Czy skoncentrowac¢ uwage na wykryciu, rozpoznaniu i opisie mechanizméw funkcjonowania
jakichs zjawisk pedagogicznych?
« Czy tez poddac weryfikacji pewne ogdlne stwierdzenia, zakladajace istnienie zwiazkéw
miedzy jakimis zjawiskami pedagogicznymi?
e Czy ingerowac w jakies zjawiska pedagogiczne i bada¢ wplyw wlasnej ingerencji?
e Czy wreszcie wykry¢ jakie$ nowe zjawiska i wyjasni¢ ich uwarunkowania.
Tego rodzaju wstepne refleksje, ktore poprzedzaja decyzje dotyczace tego, co, w jaki sposéb i po

co bedziemy badac¢ - powinny by¢ jeszcze wzbogacone wiedza na temat najogélniejszych modeli
czy wzoréw badan empirycznych” (1985, s. 12).

Badania diagnostyczne

J. Gnitecki: ,Badania diagnostyczne to czynnos¢ polegajaca na ustaleniu danego stanu rzeczy
lub zmian stanéw rzeczy, dokonujacych sie w pewnym przedziale czasowym (t1, t2)” (1989, s. 114).

~Warto jednak podkresli¢, ze w badaniach diagnostycznych obok opisu stanu rzeczy (deskrypcja)
podejmuje sie rowniez prébe wyjasnienia przyczyn i warunkéw istniejacego stanu rzeczy
(eksplikacja) oraz predykcji (prognozy, przewidywania) i korekty dzialania (zwykle oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych i opiekuniczych). Opis jednak peini w diagnozie zasadnicza role”
(1980, s. 115).
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TEORIE
i ich modele

Y Y Y Y

Filozoficzne Pedagogiczne Statystyczne Inne

L | |

Psychologiczne Socjologiczne

Problem
e badawczy R " Metody — [ecreeeneees .
Zalozenia, I L L Pomiar
. Zmienne | | Wska# .
hipotezy lenne skaniki Techniki (narzedzia)
R > Procedura badawcza [ -«
Badanie
empiryczne
Y
Diagnoza _ Weryfikacja Weryhikacja
nieeksperymentalna eksperymentalna
: ..................... W}'niki 11...rr...11...rr...1:
Y
Opis Wyjasnienia Przewidywanie

Rysunek 2. Ogélnometodologiczny wzér empirycznych badan pedagogicznych (wg B. Zechowskiej, 1985, s. 13)

Z. Krzysztoszek: ,Diagnoza to stwierdzenie, jaki jest stan rzeczy, z uwypukleniem istotnych
zwiazkow i zaleznosci, oraz dokonanie oceny tego stanu z punktu widzenia rozwojowego potrzeb
terenu, na ktérym prowadzi sie badania [...]

Metody stosowane w badaniach typu diagnostycznego to przede wszystkim:

e obserwacja,
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metoda testéw,

stosowania sondazu ankietowo-kwestionariuszowego,

analiza dokumentacji,

analiza materiatow i wspomnien biograficzno-pamietnikarskich” (1979, s. 117).

J. Muchnicka: ,Diagnoza sklada sie z nastepujacych etapow:

e oOpisu,
e oceny i konkluzji.

Przez opis rozumie sie zestawienie danych empirycznych wybranego wycinka rzeczywistosci,
ktéry ma by¢ terenem oddzialywania wychowawczego.

Przez etap oceny bedziemy rozumieli poré6wnanie poznanych elementow rzeczywistosci z
wyobrazeniem naszym o tym, jak by¢ moze, bedzie nas interesowato poznanie stopnia, w jakim
rzeczywista sytuacja rézni sie od postulowanej w teoretycznym modelu pozadanej sytuacji.

Konkluzja bedzie stwierdzenie faktu potrzeby zmiany stanu rzeczy w wypadku oceny negatywnej
lub ulepszenia w wypadku oceny pozytywnej” (1974, s. 133-134). ,Metoda sondazu daje nam opis i
pozwala na wyjasnienie pewnych zjawisk masowych czy wazniejszych proceséw wystepujacych w
zbiorowosciach” (1974, s. 135).

J. Kujawinski: , Dotychczasowe podejscie badaczy do problemu nauki domowej ucznia miato
charakter diagnostyczny lub diagnostyczno-wyjasniajacy. Badano bowiem aktualna sytuacje w
zakresie nauki domowej ucznia, ktora dopiero po latach siedemdziesiatych starano sie wyjasni¢”
(1990, s. 21).

»Uwazam, Ze badania diagnostyczno-wyjasniajace nalezy coraz czesciej dopekiac¢
eksperymentalnymi, ze trzeba opracowaé¢ mozliwie pelny zestaw twierdzen optymalizacyjnych
zwiazanych z lekcja i praca domowa, ze nalezy coraz sSmielej przechodzi¢ od opisywania i
wyjasniania dzialalnosci nauczyciela i uczniéw zwiazanych z praca lekcyjno-domowa do
eksperymentalnej interwencji w te dziatalnos¢ w celu jej doskonalenia, czyli wprowadzania do niej
pozadanych innowacji i badania zwiazanych z nimi skutkéw dydaktyczno-wychowawczych” (1990,
s. 22).

Piszac prace z pedagogiki empirycznej, mozemy:

1) juz w czesci teoretycznej, dokonujac przegladu literatury, okresli¢ typ badan zastosowany
przez badaczy w interesujacym nas temacie,

e czy byly to badania diagnostyczne,
¢ czy diagnostyczno-wyjasniajace.

2) w czesci metodologicznej zas okresli¢ typ wlasnych badan.

Grupy czynnikow
1. Typowe grupy czynnikéw (podaje za: T. Lewowicki, 1988, s. 27).

¢ Czynnik osobowosciowy.
¢ Czynnik srodowiskowy.
o Czynnik pedagogiczny.

2. Czynniki rozwoju zainteresowan cztowieka:
Grupy czynnikéw (podaje za: A. Gurycka, 1978, s. 115).

e Czynniki biogenetyczne (pte¢, wiek, zdolnosci).
o Czynniki spoteczno-kulturowe (Srodowisko spoteczne, program, metody nauczania).

3. Uwarunkowania (podaje za: E. Hajduk, 1993, s. 11-13).

W naukach empirycznych jest wielka réznorodnos¢ termindéw oznaczajacych te same lub takie
same zjawiska, zdarzenia, cechy i procesy. Wymienmy kilka: przyczyna, determinanta, wptyw,
wyznacznik, czynnik rézniacy, motyw, powdd, uwarunkowanie. W naukach empirycznych (biologii,
chemii, fizyce, pedagogice, psychologii i socjologii) gromadzi sie wiedze o zwiazkach miedzy
zjawiskami, zdarzeniami. Jedna kategorie zwiazkow tworza zwiazki przyczynowe. Te opisywane sa
za pomoca zdan zawierajacych wyzej wymienione terminy. Podamy kilka przyktadow:

e pogoda deszczowa wplywa na pogorszenie samopoczucia ludzi z chorym sercem,
e poziom wyksztalcenia rodzicow uczniéw réznicuje gotowos¢ do pomagania réwiesnikom.

22



Nauki empiryczne to te, ktore obserwacje (doswiadczenia) uznaja za zréodto wiedzy cztowieka o
swiecie. Takiego stanowiska nie podzielaja reprezentanci nauk dedukcyjnych, np. matematyki i
logiki formalnej. Dlaczego gromadzenie wiedzy o zwiazkach miedzy zjawiskami, zdarzeniami jest
podstawowym zadaniem nauk empirycznych? Wiedza o zwigzkach potrzebna jest do:

« wyjasniania faktow, procesow,

o przewidywania faktéw, procesow,

e tworzenia programow dziatania praktycznego, np. leczenia, nauczania, budowania zakladéw,
przewozu pasazeréw lub towardéw itp.

Nauka empiryczna speiniajaca te funkcje spoleczne ma wyzszy prestiz (biologia, chemia, fizyka)
niz nauka nie dysponujaca pewna dokladnie sprawdzona wiedza o zwiazkach miedzy zjawiskami
(pedagogika, psychologia, socjologia). Poniewaz w badaniach bedacych petna diagnoza wystepuje
hipoteza, czyli przypuszczenie odnos$nie do powiazania zjawisk (cech), dokonamy podzialu
uwarunkowan i wskazemy na jego geneze.

a) Uwarunkowania strukturalne

Do tej grupy zaliczamy: pte¢, wiek, pochodzenie spoleczne, genealogie spoteczno-kulturowa
(czyli typ spolecznosci terytorialnej, w ktérej cztowiek wychowuje sie do ukonczenia szkoty
podstawowej), rase, wyznanie, wyksztalcenie, zawdd, stanowisko w zawodzie, zamoznos$¢ (dochdd).
Te cechy jednostki utatwiaja jej zajmowanie wysokich pozycji na skali prestizu lub wtadzy i
wplywéw w organizacjach wspdlczesnych spoleczenstw, organizacjach ekonomicznych,
politycznych, militarnych, naukowych itp. Te cechy uwzgledniaja socjologowie w badaniach
pogladéw i postaw ludzi.

b) Uwarunkowania kulturowe

Do nich zaliczamy: styl wychowania, wzdr osobowy, wzér kariery zawodowej, wzor sukcesu
zyciowego. Sa to normatywne sktadniki kultury réznych grup spotecznych. Motywuja one cztonkéw
grup do dziatan, stanowia tez dla nich standardy umozliwiajace ustalenie, w jakim stopniu przebieg
kariery zawodowej lub przebieg zycia zgodny jest z kulturowym wzorem.

Odradza sie zainteresowanie kulturowymi wyznacznikami aktywnosci czlowieka w socjologii
przebiegu zycia i pedagogice spotecznej.

c¢) Uwarunkowania osobowosciowe

W tym zespole uwarunkowan wymieniamy: wiedze, umiejetnosci, nawyki, postawy, motywy,
aspiracje, emocje, inteligencje. Sa to cechy osobowe: wyznaczaja one zachowanie, dziatalnos¢
cztonka w rolach publicznych i kontaktach prywatnych. Te rodzaje uwarunkowan stosuja
psychologowie w badaniach empirycznych. Nadmieni¢ trzeba, ze wyksztalcenie odrézniamy od
wiedzy, wlaczajac kazda z tych cech do innego typu uwarunkowan.

Trzy typy uwarunkowan odpowiadaja trzem sktadnikom swiata spotecznego. Relacje miedzy nimi
oraz miedzy sktadnikami swiata spotecznego, a takze relacje miedzy typami uwarunkowan a owymi
sktadnikami ukazuje ponizszy schemat. Relacje te odzwierciedlaja takze ciag uwarunkowan
ksztaltowania sie osobowosci jednostki, cztonka grupy spolecznej: struktura grupy - kultura grupy
- osobowos$¢ czlonka grupy.

skladniki Swiata struktura . kultura e osobowosd
spolecznego Zrupy 2rupy czionka grupy
Lypy uwarunkowania | p| Uwarunkowania | o Uwarunkowania

wwarunkowan strukturalne kulturalne os0bowosci

4. Pedagogiczne czynniki réznicujace szanse edukacyjne uczniow klas I-II1

Szanse edukacyjne ucznidéw klas I-III zr6znicowane sa przez réznorodne czynniki pedagogiczne,
zwigzane z praca szkoty.

Zdaniem S. Palki (1988, s. 37) nastepujace czynniki sa korzystne dla rozwoju wszystkich dzieci:

¢ podmiotowe traktowanie uczniow;

o stosowanie w szerszym zakresie poszukujacego toku uczenia sie;

¢ integracja oddziatywan zwiazanych z wychowaniem umystowym, moralno-spotecznym,
estetycznym i zdrowotnym;
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tresci ksztatcenia;

rozwijanie tworczosci uczniow;

metody i formy ksztalcenia;

stosowanie urozmaiconego zestawu srodkéw dydaktycznych i pomocy naukowych;
indywidualizacja ksztalcenia;

dydaktyczna baza szkolna;

zmianowos¢;

rekreacja i wypoczynek;

merytoryczne i metodyczne przygotowanie nauczycieli;
stosunki wzajemne nauczycieli i uczniow;

umiejetnos¢ poznawania dziecka;

wspoélpraca nauczycieli z rodzicami uczniéw.

5. Czynniki i wyznaczniki réznicujace rozwéj wiedzy uczniow mlodszego wieku
szkolnego

W celu jednoznacznego rozumienia tresci w artykule konieczne jest uscislenie uzywanych w nim
terminéw, do ktoérych gtéwnie naleza: »czynnik«, »wyznacznik«.

Terminem »czynnik« K. Czarnecki okresla »rodzaj warunkéw, ktére musza by¢ spelnione, by
rozwdj czlowieka mégt przebiega¢ we wlasciwym dla niego kierunku i osigaga¢ najwyzszy pulap.
Inaczej: kierunek i putap mozliwosci rozwojowych okreslaja czynniki. W psychologii i pedagogice
wyrodznia sie cztery grupy: zadatki anatomiczno-fizjologiczne, sSrodowisko spoteczne, nauczanie i
wychowanie, wlasna $wiadoma aktywnos¢ jednostki«.

Termin »wyznacznik« - zdaniem tegoz autora - »uzywany jest na okreslenie warunkéw, ktére
bezposrednio determinuja i ukierunkowuja rozwdéj cztowieka w okreslonej dziedzinie, zwlaszcza
mlodego. Tak przyktadowo rzecz biorac, w ramach zadatkéw anatomiczno-fizjologicznych ptec jest
szczegolnym wyznacznikiem rozwoju biologicznego i spoteczno-kulturowego, jak réwniez
okreslonych zdolnosci i zainteresowan« (1988, s. 46).

K. Czarnecki w swoich badaniach empirycznych szukat odpowiedzi na nastepujace pytanie
podstawowe: »Jakie czynniki i wyznaczniki réznicuja poziom wiedzy uczniow klas I-III o
czynnosciach zawodowych oraz prostych narzedziach pracy«.

W badaniach przyjal on nastepujace zmienne, réznicujace poziom wiedzy uczniow:

o plec¢ (dziewczeta, chlopcy),

o wiek szkolny uczniéw (klasy I - 8 lat, IT - 9, III - 10),

e poziom zdolnosci do uczenia sie szkolnego, wyrazajacy sie w poziomie osiagnie¢ szkolnych
(uczniowie bardzo dobrzy, dobrzy, dostateczni),

¢ poziom wyksztalcenia rodzicow uczniéw (wyzsze, Srednie, podstawowe),

« poziom kwalifikacji zawodowych rodzicow uczniéw (wyzsze, srednie, zasadnicze, kurs
zawodowy, bez kwalifikac;ji),

« pochodzenie spoteczne ucznidéw (robotnicze, inteligenckie, chtopo-robotnicze)” (1988, s. 49).

Etapy badan pedagogicznych
M. Lobocki (1978, s. 81): ,Na ogot wszelkie badania naukowe obejmuja nastepujace etapy:

sytuacja problemowa,

formulowanie probleméw, a czesto takze hipotez roboczych,
wybor terenu badan i oséb badanych,

przygotowanie procedury badan i

przeprowadzenie badan”.

H. Muszynski (1971, s. 243-244) wyrdznia nastepujace etapy postepowania badawczego:

»~postawienie i sformutowanie problemu (problemoéw) badan;
sprecyzowanie hipotezy roboczej (lub hipotez);

wylonienie i zdefiniowanie zmiennych;

dobor wskaznikow do poszczegolnych zmiennych;

wybér odpowiednich metod badawczych i opracowanie technik badan;
opracowanie procedury badan;

zgromadzenie materiatu badawczego;

statystyczne i iloSciowe opracowanie wynikow;
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e analiza teoretyczna uzyskanego materialu i wyprowadzenie wnioskéw”.
T. Pilch (1974, s. 99) wyrdznia nastepujace etapy badan pedagogicznych:

,Okreslenie przedmiotu i celu badan.

. Sformutowanie zagadnienia.

. Sformutowanie hipotez.

. Wybér terenu badan i dobdr préby.

. Opracowanie technik badawczych.

. Badania pilotazowe.

. Opracowanie ostatecznej wersji zagadnienia, hipotez roboczych oraz narzedzi badawczych.
. Przeprowadzenie badan.

. Uporzadkowanie i przygotowanie materialéw badawczych oraz ich analiza.
. Sprawdzenie hipotez.

. Opracowanie i uogolnienie wynikow.

. Opracowanie teoretyczne”.

= e

s

Zaczynski (1968, s. 21) ujmuje je w siedmiu punktach:

. »Etap sytuacji problemowej.

. Etap formutowania problemu.

. Etap formutowania hipotezy lub hipotez roboczych.

. Etap przewidywania skutkow (rozumowan).

. Etap empirycznego weryfikowania hipotezy (hipotez).
. Sprawdzenie stusznosci rozwigzan.

. Wnioskowanie koficowe”.

NO Ul WN =

1 Wszystkie wyjasnienia poje¢ ze Stownika jezyka polskiego pod red. S. Szymczaka, Warszawa 1988, PWN.
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Czes¢ 11

Strona formalno-jezykowa
pracy

Strona tytutowa

Wzéor 1

(imig i nazwisko)

(tytul pracy)

(imig i nazwisko promotora, zaklad, instytut)’

Szczecin 1993

Tytut i podtytut pracy piszemy wielkimi literami i umieszczamy posrodku kartki. Po tytule i
podtytule nie stawia sie kropki.
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Wzor 2

UNIWERSYTET SZCZECINSKI
WYDZIAEL HUMANISTYCZNY
INSTYTUT PEDAGOGIKI

Stefan Kosior

STOSUNEK DZIECI
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

DO NAUKI
(NA PRZYKLADZIE SRODOWISKA WIEJSKIEGO)

Praca magisterska
napisana w Zakladzie Pedagogiki Wczesnoszkolne)
pod kierunkiem prof. dr. hab. Jana Kowalskiego

Szczecin 1995

27




Struktura pracy

struktura - »ukltad i wzajemne relacje elementéw stanowiacych catos¢; budowa, ustrgj«

Wzor 1

Str.
WSTEP (WPROWADZENIE) .. .
. PROBLEMATYKA BADAN W SWIETLE LITERF’LTUR‘!’
1.3..
1.4..
2. MET{}DDLDGICZNE F‘DDSTAWY PRACY
2.3..
2.4..
3. ANALI£A WYNIKCIW HADAN

WYKAZ (SPIS) TABEL ...oovvoveeeeeeeveeessesssssessssesssessesssssssssessssssessassns
BIBLIOGRAFTA ..o seeseeseeseeseee s ssssesseesseess s s ssesesssesessasens
ANEKS oo eesee e eea s e s eeseessees s s e s sesseseseesessesssssesenseesessasees

Uwaga:

Tytuly rozdziatéw i podrozdzialéw ponumerowane sa cyframi arabskimi. Ten sposéb numeracji
ostatnio coraz czesciej spotyka sie w réznych wydawnictwach. Tytuly rozdzialéw piszemy wielkimi
literami, a podrozdzialéw matymi.
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Wzor 2

Str.
CzgSC PIErwsza — LEOTELYCZIA .eoeeeiieeicc e s en e ennen s
Rozdzial ...
Rozdzial IT......oooo e

el o

Czgs¢ druga — empiryczna

Rozdzial | — PROBLEMY METODOLOGICZNE WEASNYCH BADAN
I. Problem i cele badan ...
2. Metody i organizacja badan ...
3. Charakterystyka badanych zbiorowosSci ...

andzmI Il
L. WProwadzenie ...
2 bR e sE et E e R e e e e e
3. Wyniki badan i wnioski ..o

Rozdzial 11 — .o
. WPrOWAAZENIE ..oooviiiiiiiiiie et
2 e e e e e e
3. Wyniki badan i wnioski ..

Rozdzial IV — PDDSUMDWAN [E DGC)LNE I WNIDSK[ KDNCDWE

ZALACZNIKL ..ot

Uwaga:
Tytuly rozdziatéw ponumerowane sa cyframi rzymskimi, a podrozdzialéw arabskimi. Ten sposéb
numeracji ma ostatnio mniejsze zastosowanie.
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Wzor 3
(Schemat pracy o charakterze eksperymentalnym)

WSTEP ...

e

4. .

5.

PROBLEMATYKA W SWIETLE LITERATURY .....cccccovvvmrnnnne.
I.1. Omoéwienie podstawowych pojec .....ccovoiiiiiiiiiniiicieseesieiee
1.2, Przeglad wynikdw prac na tematl... ...
1.3..

. ZALD?EN]A MET{}DDLU(:]L?NE WLA‘SNYCH EADAN

2.2,
2.3,

. CHAR&KTERVSTYK& C?YNN]KA EKSPERYMENTALNEGD

3.2.
3.3.
.W PRZEPROWADZONYCH BADANIACH..
4.1..
WPLYW CZYNNIKA EKSPERYMENTALNEGO NA...

UOGOLNIENIA 1 WNIOSKI ..

SPIS TABEL ..

SPIS WYKRE%{]W .

LITERATURA WYKDR?YSTANA W PR,&CY

Oto co pisze Z. Skorny na temat konstrukcji pracy:

»~Zasadniczymi czesciami pracy magisterskiej majacymi swéj odpowiednik w tytutach rozdziatéw
powinno by¢: wprowadzenie teoretyczne oparte na przegladzie literatury naukowej, sformutowanie
problemu badan, doboér dostosowanych do nich metod, technik i narzedzi badan, charakterystyka
badanej populacji, prezentacja i analiza zebranych materiatéw empirycznych, sformutowanie
wnioskow ogélnych i wdrozeniowych. Brak przestrzegania powyzszej kolejnosci stanowi powdd
niejasnosci, niekonsekwencji, chaotycznosci wywodow. Przykltadem btedéw konstrukcyjnych jest
omoéwienie metod badan przed sformulowaniem ich problemu lub przedstawienie wyniku badan
przed okresleniem stosowanych w nich metod” (Z. Skorny, 1984, s. 43).

Typowa struktura pracy rozbudowanej (duzej) w ujeciu W. Zaczynskiego (1995, s. 33):

1.
. Spis tresci.

. Wstep - wprowadzenie do tematu.

. Przeglad krytyczny dotychczasowych badan na podstawie literatury.

. Problemy, hipotezy, metody i organizacja wtasnych badan.

. Prezentacja i analiza wynikéw badan.

. Wnioski wynikajace z badan i uporzadkowane w grupe wnioskéw poznawczych

NO U WN

11.

»lemat i tytul pracy.

(teoretycznych) i w grupe wnioskéw praktycznych.

. Zakonczenie.

. Streszczenie (nie obowiazuje bezwzglednie, ale jest pozadane).
10.

Przypisy wedlug przyjetego klucza.
Bibliografia.
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12. Aneksy”.
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Wstep (stowo wstepne, zagadnienia wstepne,

wprowadzenie)
Ranga tematu w literaturze Jednym z powazniejszych proble-
(wprowadzenie do problemu) MOW SZKOMY oo
Stwierdzenie stanu badan Dotad nie prowadzono jednak po-

glebionych badan empirycznych ...

Skoncentrowano si¢ na uczniach
w wieku ..trzeciego dzieciristwa”

Cel wiasnych badani Celem tej pracy jest wigce proba zna-
(sprecyzowanie wlasnych lezienia odpowiedzi na pytanie: ....
problemdw)

Struktura pracy Praca sklada si¢ z 6 rozdzialow:
w pierwszym ... . Rozdzial drugi
poswiecony jest ... . W rozdziale

trzecim znajduje sig ... .

... ukazane sg w rozdziale czwartym.
... poswiecony jest rozdzial pigty.
W ostatnim rozdziale ... .

Zakoriczenie Wskazac na wlasna przydatnosc wy-
wstepu branego tematu, oceni¢ jego traf-
nos¢,

Wprowadzeniu trzeba poswieci¢ wiele uwagi. Wstep powinien zawierac kilka (np. 5) stron
maszynopisu. Cel badawczy moze by¢ prezentowany we wstepie lub czesci metodologicznej pracy.

Zdaniem W. Pytkowskiego uktad wstepu mozna wypunktowaé¢ w nastepujacy sposob:

a) ,wstep - pare zdan wprowadzajacych o ogdlniejszym charakterze. Winny one stanowic¢ tto,
na ktérym problem sie zarysowuje. Jest to tzw. wprowadzenie do problemu,

b) materiatl - dotyczy dotychczasowych osiagnie¢ nauki i praktyki w zakresie rozpatrywanego
tematu (tu jest rowniez miejsce na zacytowanie literatury),

c) przyjete w pracy definicje i punkt widzenia,

d) rozwiazanie - zawiera szczeg6lowe omdwienie i sprecyzowanie wlasnego problemu,

e) zakonczenie - dotyczy uzasadnienia naukowego czy utylitarnego (lub obydwu) celu pracy i
okreslenie jej zasiegu, czyli zakreslenia granic opracowania” (W. Pytkowski, 1985, s. 246).

Wstep - wedlug W. Zaczynskiego (1995, s. 46):

~Wstep - w referacie i w pracy dyplomowej objasnia temat, ujawnia motywy jego podjecia i
informuje o intencjach autora pracy.

We wstepie pomija sie rzeczy oczywiste i dlatego nie zamieszcza sie tam zdan méwiacych na
przyklad o tym, Ze jej napisanie jest jednym z warunkéw ukonczenia studiéw i uzyskania dyplomu.
Wskazuje sie natomiast motywy czysto poznawcze lub metodyczne, stowem na che¢ wypelnienia
istniejacych luk w naszej wiedzy lub pragnienie rozwiazania trudnosci praktycznej, spotykanej we
wlasnej praktyce zawodowej, trudnosci dotad nie opisanej i przez swa nowos¢ bedacej realnym
problemem metodycznym.
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Wstep liczy¢ moze od kilku wierszy w referacie do dwoch stron w pracy dyplomowej i
magisterskiej”.
W uzasadnieniu potrzeby (podjecia tematu) pomoga czytelnikowi sformutowania:

1O PIETWSZY ATZUINIEIIE c.ovtivreieireeesneesemnnesemnseerssseeesssesssssessssnssssnnsosssns
A 10 KOIBJNY oot e en e
na koniec dodam ...
WeZmy pod UWAZE oo

Wyrazy i wyrazenia o funkcji nawigzujgcej, np.:

Wedlug mmnie....cccvviiiicees. N PEWNO i,
Natomiast ........ccccceevvienreneee. - Ni€e sposéb jednakze ...
Ponadio.....ccccovevieeciiciicene. POZA TYM e
Tak WieC vvvvvevrrvrerirersrcrnenrinenee AlE MIMO WSZYSIKO 1o
Jednakze .......ccooevvvceivvccncee. PO PIEIWSZE o
Sadze, 7€ ... POATUZIC e
INIESIELY e INQJPIBIW e
A Oprocz (ego ......ocecvevnnnne

temat - »to, co stanowi zasadnicza, podstawowa mysl, przedmiot rozmowy, pracy, utworu, dzieta, watek,

przedmiot - »temat, tres¢, watek czegos, zagadnienie, sprawa« Przedmiot badan.

watek - »material, tworzywo, przedmiot, tresé, temat czegos«

tres¢ - »przedmiot, temat, watek« »podstawowy, zasadniczy, najwazniejszy element, sktadnik czegos; to, co stanowi istote, sens
czegos, czesto w L. m.: problemy, zagadnienia, idee«

problem - »powazne zagadnienie, zdanie wymagajace rozwiazania, kwestia do rozstrzygniecia«

stan - »jakos¢, forma, postaé, poziom czegos, ilos¢ czegos, liczba kogos w danym momencie, okresie, polozenie, warunki, w
ktorych sie ktos lub cos znajduje«

zbadac¢ - »badajac poznac¢ co$ gruntownie, doktadnie, dowiedzie¢ sie, dociec czegos za pomoca analizy naukowej«: Zbadac
przyczyny, skutki czegos.

wstep - »to, od czego sie cos zaczyna, pierwsza czesé, poczatkowe studium czegos, przygotowanie, wprowadzenie do catosci;
poczatek«: Wstep do rozmowy.

wprowadzenie - »wstep, przedmowa«
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Uklad rozdziatu

uklad - »uporzadkowany szereg przedmiotéw, zdarzen itp., zestawienie, ulozenie czegos wedlug okreslonych zasad,
wlasciwosci; sposdb rozmieszczenia czegos« «struktura, calos¢ sktadajaca sie z powiazanych wzajemnie elementéw; system»
ulozy¢ - »tworzy¢ cos - pisa¢, komponowac, redagowac itp.«

Proponowany uktad rozdzialu pracy magisterskiej dotyczy rozdziatéw zwiazanych z empiryczna
czescia pracy.

W czesci teoretycznej pracy - uklad rozdziatu ograniczony jest zakresem probleméw
badawczych. A wiec omawiamy tylko te zagadnienia, ktére wiaza sie z problematyka badawcza.
Moze by¢ ona omawiana w zakresie jednej dyscypliny, np. pedagogiki lub kilku dyscyplin, np.
psychologii, prakseologii, socjologii.

Warto takze zwréci¢ uwage, iz w czesci teoretycznej po analizie

literatury dokonujemy rowniez analizy danego problemu badawczego w swietle dokumentéw -
programow nauczania, dziennikow lekcyjnych, podrecznikéow szkolnych, konspektéw, materiatow
metodycznych (np. zeszyty kieleckie).

Wzor

Rozdzial T ..o

(tytul rozdziatu)'

Wprowadzenie (wstep)

Y
Lapowied? szczegdlowego problemu

Prezentacja tabeli

Analiza i interpretacja danych zawartych w tabeli (zestawieniu)

Podsumowanie rozdziatu

Y
Wnioski wynikajace z badan

1 Tytut kazdego rozdziatu piszemy na srodku i wielkimi literami.

Pamietac nalezy przede wszystkim o tym, ze pisa¢ nalezy na temat, a wiec piszemy tylko to, co
rzeczywiscie bezposrednio wiaze sie z danym tematem.

Jak rozplanowac rozdziaty?

»~Rozplanowanie rozdzialéw winno odbywac sie na tej zasadzie, azeby zachowany byt ciag watku.
Skad kazdy rozdzial poprzedzajacy winien implikowac¢ nastepny. Taki uktad pozwala na rozwijanie
watku, zachowujac, od poczatku do konca pracy, jednos¢ tematu” (W. Pytkowski, 1985, s. 240).
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Struktura czesci teoretycznej

¢ Jeden rozdziat, np.:
Problematyka badan w literaturze
e dwa rozdzialy, np.:

Problematyka badan w literaturze
Analiza programu nauczania

o trzy rozdzialy.

Najczesciej obejmuje ona jeden rozdzial. To samo dotyczy czesci empirycznej, tzn. moze
obejmowac¢ dwa lub wiecej rozdziatéw.
Czes¢ teoretyczna pracy moze zawierac nastepujace elementy:

e przeglad literatury;

o przestanki psychologiczne (zwigzane z tematem pracy);
¢ analize programu nauczania lub innych dokumentow;

o przyklady konspektow lekcji, Srodkéw dydaktycznych.

Jesli w czesci teoretycznej dokonujemy przegladu literatury i stwierdzamy, iz danym problemem
zajmowato sie kilku autordw, to ich nazwiska przedstawiamy w porzadku alfabetycznym. To samo
dotyczy czesci metodologicznej, tzn. wymieniajac kilku autoréw definiujacych to samo pojecie, ich
nazwiska umieszczamy takze w porzadku alfabetycznym, np. pojecie metody definiuja A. Kaminski,
M. Lobocki, S. Nowak, W. Okon, T. Pilch, Z. Zaborowski, W. Zaczynski i inni.

Przeglad literatury tematu w ujeciu W. Zaczynskiego (1995, s. 46-47):

»~Przeglad literatury tematu - stanowi analize krytyczna dotychczasowych badan z zakresu
tematu, dokonywana na podstawie literatury. [...] Sposobem wlasciwym porzadkowania informacji
w tej czesci pracy, ktéra w pracach dyplomowych i magisterskich jest autonomicznym rozdziatem,
jest przyjecie struktury zagadnieniowej.

Tres¢ tej czesci (rozdziatu) pracy uktada¢ mozna w rézne bloki tresciowe, zaleznie od potrzeb
tematu. Tak wiec gromadzimy informacje o rozumieniu kluczowych kategorii przez autoréw prac
drukowanych w réznych okresach, o sposobach badania proceséw dydaktycznych, w ktérych
nastepuje wzrost aktywnosci, o interpretacji przytaczanych faktéw i wreszcie o wyciaganych
wnioskach.

W rozdziale tym nalezy porzadkowac tres¢ w sposéb doprowadzajacy czytelnika (stuchacza przy
referacie) do pytan, ktore sa problemami wspoétczesnej nauki, a ktérych rozwiazania podejmujemy
sie w naszej pracy.

Strukture tego fragmentu opracowania nazwa¢ mozemy struktura zagadnieniowa dlatego, ze w
istocie rzeczy chodzi nam o ujawnienie probleméw, sposobéw ich badania i wyciagania wnioskéw,
ktére byly podejmowane w pracach opublikowanych w réznych okresach czasu”.
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NO Uk WN - O WN -

G WN -

Struktura rozdziatu metodologicznego

Wzér 1
METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN

. Przedmiot, cele i typ badan

. Problemy badawcze i hipotezy

. Zmienne i ich wskazniki, kategorie

. Metody, techniki i narzedzia badawcze

. Charakterystyka terenu i przebiegu badan

Wzor 2
KONCEPCJA METODOLOGICZNA WEASNYCH BADAN

. Przedmiot i cel pracy

. Podstawowa terminologia

. Problemy i hipotezy badawcze

. Zmienne i ich wskazniki

. Metody i techniki badawcze, opracowanie wynikéw
. Organizacja i przebieg badan

. Charakterystyka terenu badan

Wzor 3
ZALOZENIA METODOLOGICZNE WEASNYCH BADAN

. Uzasadnienie wyboru tematu i cele badan

. Problematyka badan

. Metody, techniki i narzedzia badawcze

. Organizacja przebiegu badan

. Charakterystyka (opis) terenu badan i badanej populacji
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Definicja pojec

definicja - »okreslenie znaczenia wyrazu, sprowadzajace sie zwykle do sprecyzowania jego tresci i zorientowania w jego
mozliwym zakresie, co utatwia wlasciwe postugiwanie sie wyrazem«: Definicja stownikowa. Rzeczowa, scista definicja. Da¢,
sformutowac definicje pojecia, terminu.

definiowac - »objasnia¢, okresla¢, formutowac znaczenie jakiegos wyrazu, terminu, pojecia«

S. Nowak: , Definicja to pewna wypowiedz okreslajaca znaczenie pewnego terminu” (1970, s.
71).
W. Okon: ,definicja (fac. definitio - okreslenie) to jasne i wyrazne okreslenie znaczenia danego
pojecia” (1975, s. 50).
W pracy mozemy:
« podac jedna definicje okreslonego terminu,
« lub podac¢ kilka definicji tego samego pojecia, zaznaczajac, ktéra z nich we wilasnej pracy
wykorzystamy.

W pracy najczesciej wyjasniamy pojecia:

o zwiazane z metodologia (np. metoda, technika badawcza itp.) oraz
¢ 7z tematyka badan.

Jesli idzie o tematyke badan, to wyjasnienia wymagaja gléwnie pojecia zwiazane z tematem
pracy. Uwazamy je za pojecia podstawowe. Mozna takze wyjasniac¢ i inne pojecia, np. zwiazane z
tytutem rozdziatu.

Przytaczajac definicje, mozemy:

« tylko je poda¢,
« wskaza¢, co te definicje rézni.
Definicje mozemy umiescic:
o w tekscie pracy lub
e przypisach.
Wyjasniajac pojecia mozemy korzystac z:
¢ podrecznikéw (gtéwnie metodologicznych),
o stownika pedagogicznego (W. Okon, 1992),
¢ stownika psychologicznego,
o stownika jezyka polskiego i innych.

Jak widag¢, jest tu mowa o definicjach podrecznikowych i stownikowych.
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Zakonczenie pracy

1. Wprowadzenie'
Nawiagzanie do:
1.1, literatury

1.2. problemu gléwnego
i problemdw
szczegolowych

1.3. celu

2. Nawigzanie do:
zastosowanych metod,
technik i narzedzi
badawczych

3. Formulowanie
ustalenn wynikajacych
z badan

4, Formulowanie
wnioskéw wynikajgcych
7 ustalen

Wzor 1

Np.: Umiejetnos$¢ pisania stanowi
niezbedny warunek funkcjonowa-
nia we wspolczesnym spoleczeni-
stwie ...

Np.: Zamierzeniem moich badan
bylo uzyskanie ... Dla tak poj¢tego
problemu gléwnego sformutowatam
nast¢pujgce problemy szczegotowe:
Np.: Celem moich badai bylo ......
Np.: Sposréd wielu metod wyko-
rzystalam metode sondazu diagnos-
tycznego. W obrebie tej metody zas-
tosowaltam ...

Np.: Analiza zebranego materiatu
pozwolita na sformulowanie naste-
pujacych ustalen:

Np.: Na podstawie wymienionych
ustaleri proponuje (sugeruje) wnioski:
1. Istnieje potrzeba ukazania rodzi-
com (nauczycielom) .......ccoueeueene
Nalezy spopularyzowaé .............
Celowe JeSl..iminneirirenerreseesseeens
Stosowac WIECE] ...oeevvrvecireeniiene
Wskazana jest .....ccoveevrvereearennnns
6. ZwrGciC wigksza uwage ............

e

lw czesci wstepnej zakonczenia moga wystapi¢ wszystkie elementy lub tylko niektére.
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Wzor 2

1. Wprowadzenie Patrz wazdr |

2. Nawiazanie do: Wymieniamy nie tylko zasiosowane
zastosowanych metod, metody, techniki, narzedzia bada-
technik, narzedzi weze, ale takze wyszezegdlniamy
badawczych oraz zmienne i hipotezy. Ustosunkowu-
zmiennych i hipotez Jemy sig do hipotez, stwierdzamy na

podstawie badan, czy ztozone hipo-
tezy zostaly potwierdzone, czy lez
nie.

Np.: Typ moich badain warunkowat
wyznaczenie zmiennych. Zmienng
niezalezny vezynilam ..., natomiast
zmienng zaleing ... .

Np.: Jak wskazujg zaprezentowane
wyniki badan, zalozone hipotezy zo-
staly potwierdzone (lub nie). Wyniki
badan potwierdzily hipoteze gtowna

— MIANOWICIE, 78 ... .

3. Formufowanie Np.: Podsumowanie wynikéw anali-
ustalenn wynikajacych Zy pozwala na nastepujgee stwier-
z badan dzenia:

Analiza zebranego materiatu pozwo-

lita na sformutowanie nastgpujacych

ustaleri (stwierdzen):

l. Istnigje zaleino$¢ miedzy... .

2. Wyniki ujete statystycznie wyka-
zaly, ze istnieje znaczna zalez-
nos¢ migdzy... .

4. Formulowanie Np.: Prowadzone badania pozwalaja
wnioskow wynikajacych  rdwniez na sformulowanie wnios-
z ustalen kéw praktycznych dla dydaktyki na-
uczania poczatkowego:
L e e
,>

Zakonczenie wedlug W. Zaczynskiego (1995, s. 52).

»Zakonczenie - jest krétkim ustosunkowaniem sie autora do catosci. Mamy tu wiec skrotowe
przypomnienie zamierzen i opis stopnia ich realizacji. Czesto w zakonczeniu wskazuje sie na plany
mozliwych obszaréw badan, ktére sa rzeczowa konsekwencja prob opisanych w danej pracy.
Formulowanie w pracy nowych przypuszczen, ktére wynikaja z juz przeprowadzonych badan, jest
godne polecenia, bo moze by¢ uznane za autentycznie tworcza postawe autora danej pracy i jest
rzeczywistym jego udziatem w dalszym rozwoju dyscyplin”.

Whnioski wynikajace z badan w ujeciu Z. Zaczynskiego (1995, s. 52).
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»~Wnioski wynikajace z badan sa porzadkowane w grupe wnioskéw poznawczych (teoretycznych)
i grupe wnioskow praktycznych. Nie tworza one autonomicznego rozdziatu i dlatego nie sa
oznaczane podobnie jak rozdzialy. Wnioski z badan nie sa rozdziatem dlatego, ze przez swoja tres¢
ukladem merytorycznego odniesienia jest dla nich cate opracowanie.

Wielkim utatwieniem dla czytelnika jest porzadkowanie wnioskéw w kolejnosci przyjetych
zalozen (hipotez). Wtedy wie on, ktére z przyjetych hipotez znalazly w materiale faktograficznym
potwierdzenie, a ktére nie i dlaczego.

We wnioskach jednak nie wolno ogranicza¢ sie do wyliczenia hipotez i krétkiego stwierdzenia, ze
badania je potwierdzily w catosci lub w czesci. Tu autor powinien przywotac z pracy fakty, na
podstawie ktérych sformulowat dane ogélne. Nie musi tu raz jeszcze cytowac¢ samego siebie,
wystarczy, gdy czytelnik zostanie odestany do tabeli nr X na danej stronie pracy dyplomowej”.
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Tabela

tabela - »wykaz, zestawienie, rejestr danych (zwykle liczbowych) rozmieszczonych na arkuszu w okreslonym porzadku wedlug
rubryk«

tabelaryczny - »majacy forme tobeli, umieszczony, przedstawiony w tabeli, stanowiacy tabele, utozony w tabele«

tabelka - »mata tabelka«

Jak mozna zatytutowaé tabele

Wzor |
Tabela 17. Wyksztalcenie rodzicow a Srodowisko

Wzor 2
Tabela 17
Wyksztalcenie rodzicéw a Srodowisko

Wzor 3
Tabela 17
Wyksztalcenie rodzicéw a $rodowisko

Wzor 4
Tabela 17
Wyksztalcenie rodzicow a Srodowisko

Wzér 1

Tabela 1. Srodowisko terytorialne o poziom zadowolenia z ksigzek
Typ wysoki Sredni niski 2

srodowiska | o 1 o I %
Wies 50 62,5 20 25,0 10 12.5 80
Male miasta 30 40,0 30 40,0 15 20,2 75
Duze miasta 40 75.5 10 18,8 3 5,7 53
z 120 57,7 60 28,8 28 13,5 208

Zrodio: obliczenia wlasne
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Wzor 2

Tabela 1. Srodowisko terytorialne a poziom zadowolenia z czytania ksiazek

Typ Poziom zadowolenia
. . Ogdtem
Srodowiska wysoki Sredni niski
Wiesd 50 20 10 80
Male miasto 30 30 15 75
Duze miasto 40 10 3 53
Ogdlem 120 &l 28 208
Zrodio: obliczenia whasne
Wzor 3
Tabela 1
rodowisko terviorialne ucemow klasy
Srodowisk ial i6w klasy 111
Ogdotem
wies male miasto duze miasto
1 % 1 % 1 % 1 %

Zrédto: obliczenia wlasne

Tablice proste opisuja badana zbiorowosc¢ lub badane zjawisko wedtug jednej cechy (np.
srodowisko terytorialne).

Tablice ztozone opisuja badana zbiorowos¢ lub badane zjawisko wedtug kilku cech, np. dwu cech
- ple¢ i miejsce zamieszkania, badZ trzech cech - pte¢, miejsce zamieszkania, wiek.

W pracach z pedagogiki, psychologii uzywa sie okreslenia ,tabela”,

natomiast w statystyce, ,tablica” (M. Zajaczkowski, 1986, s. 53). Tytul tabeli powinien by¢
sformutowany w sposdb zwiezty i jasny.

Zestawienie

zestawic - »przedstawic¢ cos w formie wykazu, spisu, sporzadzi¢, utozy¢ liste, wykaz, spis«
zestawienie - »spis, wykaz«
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Jak mozna zatytutowac zestawienie?

Wzor 1
Zestawienie 1. Motywy czytania ksiazek

Wzor 2
Zestawienie 1.
Motywy czytania ksiazek

Weor 3
Zestawienie 1.
Motywy czytania ksigzek

Wizor 4
Zestawienie L.
— ,Lubie czyta¢ ksigzki...”
— ,Czytanie jest ...”
— Wolatbym czyta¢ niz...”

Uwaga:
Stosujemy numeracje ciagla tabel, zestawien (tabele, zestawienia kolejnego rozdziatu nie
powinny by¢ numerowane od poczatku). Nie piszemy takze skrétu ,nr”.

W wielu pracach nie stawia sie po cyfrze kropki, np. ,Tabela 1.”

dane
1. »rzeczy, fakty, na ktérych mozna sie oprze¢ w wywodach; informacja, wiadomosci, rzadziej:

przestanki, motywy«: Dane eksperymentalne, empiryczne, obserwacyjne, pomiarowe.

Dane liczbowe, statystyczne.

Doktadne, konkretne, przyblizone dane. Dostarczy¢ danych o czyms.

Nie mie¢ zadnych danych.

Opierac sie na danych. Zbiera¢ (potrzebne) dane.

2. »Szanse, mozliwosci zrealizowania czego«

Uzyskane w wyniku porzadkowania i grupowania materiatu statystycznego informacje liczbowe
tworza fundament budowanych tablic statystycznych.

Tablica nazywamy odpowiednio opisane informacje liczbowe uzyskane w wyniku porzadkowania,
grupowania i zliczania zgromadzonego materiatu statystycznego. Opis ten polega na
sformutowaniu tytutu tablicy, na okresleniu tytuléw kolumn i wierszy, na podaniu Zrédta oraz
innych uwag objasniajacych.

Tablica sktada sie z tytutu, samej tablicy - z wierszy (poziomych) i kolumn (pionowych) oraz
uwag objasniajacych. Kazda kolumna i kazdy wiersz tablicy objasnione sa przez , gtéwke” i
»~boczek”. ,Glowka” nazywamy tytuly kolumn, ,boczkiem” tytuly wierszy. Wszystkie pola (kratki)
tablicy powstajace z przeciecia sie wierszy i kolumn musza by¢ wypelnione liczbami lub znakami
umownymi. Nie moga one zawiera¢ pustych miejsc.

Znaki umowne, np.:

kreska (-) oznacza, ze zjawisko nie wystepuje,

krzyzyk (x) oznacza, ze wypelienie rubryki, ze wzgledu na uktad tabeli, jest niemozliwe lub
niecelowe.

Inne uwagi objasniajace, np.:

Zrédlo: obliczenia wtasne.
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Zrédia danych, na podstawie ktérych zostala sporzadzona tabela, podaje sie zawsze pod tabela.

Wzoér 1
Objasnienia:
(0-5 pkt) - ocena niedostateczna,
(6-7 pkt) - ocena dostateczna,
(8-9 pkt) - ocena dobra,
(10 pkt) - ocena bardzo dobra.
Wzor 2

Objasnienia:
wm - sSrodowisko wielkomiejskie, mm - srodowisko matomiejskie,
w - srodowisko wiejskie.

Wzér 3

Objasnienia:
1 - wiersze;
2 - opowiadania, opowiadania z historii Polski, legendy;
3 - rozrywki umystowe;
4 - ilustracje, historyjki obrazkowe;
5 - basnie réznych narodow;
6 - inne.

Wzor 4

Uwaga: przy obliczeniach x2 dane z wiersza 5 i 6 skumulowano;

x2 = 44,68; df = 4; p < 0,0005; ¢ = 0,330

(A. Bielawiec, Pojecie wtasnego ,ja” a plany zyciowe nieletnich przestepcow, Szczecin, 1988, s.
136).

Wzér 5

* Inne (dostaje w prezencie, kupuje, pozycza od kolegow)

Wzor 6

Uwaga:

- Odsetki nie sumuja sie do 100, poniewaz wymieniano kilka motywdw.

- Suma wypowiedzi w badanych grupach jest wieksza od liczby dzieci, ze wzgledu na mozliwos¢
podania kilku uzasadnien.

- Cechy podano w kolejnosci od najczesciej wystepujacej.

- Sumowanie w pionie przekracza 100%, gdyz wiele oséb podawato dwa lub wiecej motywow
wyboru.

Nalezy zwrdci¢ uwage, iz:
o prawidlowo sporzadzona tabela statystyczna sklada sie z trzech czesci:

1. tytuly,
2. makiety,
3. informacji uzupeiajacych;

« wszystkie pola (kratki) tabeli powstajace z przeciecia sie wierszy i kolumn nalezy wypeinic¢
liczbami (cyframi) lub znakami umownymi. Tabela nie moze zawiera¢ pustych miejsc;
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¢ poszczegdlna tabele nalezy zaopatrzy¢ w koleiny numer (np. tabela 9). Umieszcza sie go nad
tytutem tablicy z jej prawej strony. W calej pracy numeracja tabel jest ciagla, tj. tabele z
kolejnego rozdziatu nie powinny by¢ numerowane od poczatku.

« dane zawarte w tabelach nie powinny by¢ powtarzane, np. z tabeli 5 wynika, ze 30%
dziewczynek bardzo lubi czytac ksiazki, 50% troche lubi, 10% nie lubi i 10% nie wie. Jesli
idzie o chlopcow, to 10% bardzo lubi czytac ksiazki, 60% troche lubi, 20% nie lubii 10%
badanych nie wie.

Dane w tabelach powinny stuzy¢ przede wszystkim do przeprowadzenia tzw. przedmiotowej
analizy statystycznej.

Piszemy wiec tak: ,Jak wynika z danych zawartych w tabeli 5, ple¢ badanych réznicuje stopien
satysfakcji z czytania ksiazek, oczywiscie na korzy$¢ dziewczynek. One czesciej twierdza, ze
»bardzo lubia« czyta¢ ksiazki (30%) niz chlopcy (10%). Chlopcy natomiast znacznie czesciej niz
dziewczynki stwierdzaja, ze »troche« lubia czyta¢ ksiazki badz »nie

badanych a ich zadowoleniem z czytania ksigzek zachodzi zaleznos$c¢ istotna statystycznie. Ple¢
okazala sie roéwniez czynnikiem réznicujacym zadowolenie dzieci z czytania ksiazek w badaniach z
lat 1980-1981 - oczywiscie na korzys¢ dziewczynek” (M. Weglinska, 1988, s. 70).

Chcac wyjasni¢ przyczyne zaistniatego stanu rzeczy, odwolujemy sie do literatury
psychologicznej, pedagogicznej, metodycznej.

E. Hajduk (1993, s. 23-24) podaje przyktad analizy czesci empirycznej pracy (tabela 4).

»~Dane procentowe ukazuja powiazania gotowosci uczniow do pomagania rowiesnikom ze stylem
wychowania w rodzinie. Zastosowany test statystyczny (Chi2 - kwadrat) do okreslenia istotnosci
przypuszczenia o zwiazku gotowosci uczniéw do pomagania réwiesnikom ze stylem w ich
rodzinach potwierdza trafno$¢ tego przypuszczenia.

Tabela 4
Lwigzek gotowoscl uczniow do pomagania rowiesnikom ze stylem wychowania
w rodzinie
('”".]}J':”HC Styl wychowania w rodzinie
ucznidw do
Omagania
n[;wicx'-;iknm a) demokratyczny bj liberalny ¢) autokratyczny
wysoka 38 63,3 29 48,3 24 30,0
Srednia 12 20,0 19 3T 25 31,2
niska 10 16,7 12 20,0 31 389
N 20 60 60
Chi* — kwadrat — ¥* = 18,19
55 =4
p < 0,002

Uzyskane wyniki badan daja odpowiedz na pytanie »jak jest«. A jest tak wlasciwie, ze gotowos¢
uczniéw do pomagania réwiesnikom jest zréznicowana przez styl wychowania w ich rodzinie.
Natomiast wyniki badan nie dostarczaja przestanki do sformulowania odpowiedzi na pytanie
»dlaczego jest tak, jak jest«. Aby sformutowac taka odpowiedz, trzeba odwotac¢ sie do wiedzy
teoretycznej lub do wynikow badan, ktore byly przeprowadzone z mysla o udzieleniu odpowiedzi na
takie pytanie. Co osobliwego maja style wychowania w rodzinie, ze sprzyjaja albo utrudniaja
ksztaltowanie sie gotowosci dzieci do pomagania innym? Wiedza o tym ma przydatnos¢ praktyczna,
aczkolwiek nauczyciel ma niewielka mozliwos$¢ oddzialywania na codzienne kontakty uczniéw z ich
rodzicami.

Po udzieleniu odpowiedzi na pytanie: »dlaczego jest tak, jak jest« konczymy analize wynikow
badan, chyba ze zechcemy poréwnywac wyniki badan wiasnych z cudzymi. Czes¢ empiryczna
zamyka przypomnienie ustalen empirycznych”.

Omawianie tabel wedlug W. Zaczynskiego (1995, s. 50).
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~W spotykanych komentarzach do zestawien tabelarycznych nalezy unika¢ powtarzania rzeczy
widocznych juz na pierwszy rzut oka. Komentarz winien by¢ interpretacja danych tabelarycznych i
proba wyjasniania zarejestrowanych w tabeli stosunkéw liczbowych. W miejsce zdan typu: »w
tabeli nr 4 wida¢, ze N% uczniéw badanej klasy woli gry i zabawy, a X% uczniow tejze klasy
przedklada czytanie« winno sie sformutowac zdania, w ktérych ukryta jest juz odpowiedz na
nasuwajace sie pytanie o to, jacy uczniowie deklaruja okreslone preferencje. Szukanie odpowiedzi
na to pytanie wymaga zbudowania tabeli »korelacyjnej«, w ktérej zmienna preferencji jest
odnoszona do innej i przez nas uznanej za istotna poznawczo zmiennej, ktéra moga by¢ na przyktad
wyniki uczenia sie, cechy srodowiska rodzinnego itp. I tylko takie tabele warto umieszcza¢ w
srodku tekstu, inne zas, jako zestawienia »surowe« danych liczbowych, mozna przenosi¢ do
aneksow.

Omowienie tabel »sprawozdawczych« winno by¢ takze potaczone z prébami wyjasnienia przez
odwolywanie sie do faktéw wymienionych na innych stronach pracy.

W omawianiu zawartosci tabel jest juz widoczny tok, jaki przyjmujemy w analizie materialéw
badawczego - jest to tok indukcyjny, w ktérym od zbioru faktéw jednostkowych przechodzimy do
uogdlnienia”.
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Wykres i tabela

Druga - po tabelach - forma uogdlnienia i przedstawiania uprzednio zebranych i opracowanych
danych sa wykresy statystyczne.

wykres - »rysunek przedstawiajacy przebieg jakiegos$ zjawiska, zmiany liczbowe czegos, zaleznosci miedzy okreslonymi
wielko$ciami«. Sporzadzi¢ wykres, zrobi¢ wykres. Przedstawi¢ co$ na wykresie, w postaci wykresu, za pomoca wykresu.

Zdaniem M. Krzysztofiaka ,...wykres jest wizualna forma rejestracji szczegétowych danych
oraz narzedziem prezentacji i analizy uogélnionych informacji statystycznych” (1971, s. 123).

Z podanej definicji wynika, ze wykresy sluza realizacji tych samych celéw, do jakich
wykorzystane sa tablice (tabele) statystyczne, jednak sposéb realizacji tychze celow jest odmienny.
W pordéwnaniu z tablicami (tabelami) wykresy przedstawiaja wlasciwosci badanej zbiorowosci w
sposob bardziej zwiezly, rzec mozna - skondensowany. Wykresy dostarczaja zwykle informacji
mniej doktadnych niz tablice (tabele) statystyczne, ale zaleta ich jest przejrzystos¢. Wykresy
wzbogacaja i urozmaicaja tekst, czynia go bardziej przejrzystym.

Warto zwrdéci¢ uwage, iz przy duzej liczbie informacji szczegétowych graficzna forma prezentacji
danych nie daje dobrych rezultatéw. Sytuacja zmienia sie radykalnie przy uogdélnionym opisie
zbiorowosci lub zjawisk.

Wykres, podobnie jak tablica (tabela), sktada sie z kilku czes$ci:

z tytutu,

pola wykresu,

skali,

legendy,

podania Zrédta i innych objasnien.

Do najczesciej stosowanych rodzajéw wykresow statystycznych naleza wykresy liniowe i
powierzchniowe.

Wykresy liniowe charakteryzuja zbiorowosci lub zjawisko za pomoca linii (prostej, krzywej,
tamanej, ciaglej, przerywanej). Wykresy powierzchniowe charakteryzuja zbiorowos¢ lub zjawisko
za pomoca powierzchni réznych figur ptaskich.

Kazdy wykres nalezy zaopatrzy¢, jak juz wyzej pisatam, w tytut i kolejny numer. Podobnie jak i
przy tablicach statystycznych, w calej pracy numeracja wykresow jest ciagta (wykresy z kolejnego
rozdziatu nie powinny wiec by¢ numerowane od poczatku).

Wzor

Wykres |

(tytul wykresu)

Pole wykresu
Skala wykresu

Legenda i #rddio

Tytul wykresu jest zwykle umieszczony nad wykresem, gdyz od tytutu rozpoczynamy czytanie
wykresu.

Pole wykresu zawiera obraz graficzny prezentowanej zbiorowosci lub zjawiska. Jest to
najwazniejsza czes¢ wykresu, decydujaca o stopniu realizacji celu, ktéremu stuzy wykres. Obraz
graficzny zawiera bowiem informacje, ktére chcemy przekaza¢ odbiorcy. Stad tez - jak stwierdza
M. Krzysztofiak - ,winien on w sposdb plastyczny, komunikatywny, sugestywny i atrakcyjny
ukazywac prezentowana zbiorowos¢ lub zjawisko” (1971, s. 130).
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A oto przyktad podawania zrédta wykresu:
Zrédto: liczby z tabeli 5.

legenda - »tekst objasniajacy do mapy, ilustracji, wykresu itp.«
zrodlo - »to, skad cos pochodzi, wywodzi sie, ma poczatek; to, co stanowi poczatek czegos«: Cos jest Zrodlem czegos, stanowi
zrédlo czegos.
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Przypisy

przypis - »komentarz, objasnienia, uwagi dodane przez autora lub wydawce do tekstu dzieta, umieszczone zwykle u dotu
stronicy, na koncu rozdziatu lub na koncu dzieta« Przypisy do ksiazki, do dziela. Uwagi umieszczone w przypisach.

odnosnik - »znak graficzny w postaci gwiazdki, litery lub liczby umieszczony w tekscie, odsylajacy czytelnika do opatrzonego
takim samym znakiem przypiska znajdujacego sie pod tekstem na tej samej stronie albo na koncu ksiazki, broszury itp.;
przypisek opatrzony takim znakiem«: Praca zawierajaca duzo odnosnikow. Naduzywac, unika¢ odnosnikéw.

op. cit. - (opus citatum) dzielo cytowane; mozna pisa¢ dz. cyt.

Wzor 1

10) W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, PZWS, s. 15.

11) Ibidem, s. 15.

12) Ibidem (oznacza, ze nadal aktualna s. 15)

15) W. Zaczynski, Praca badawcza..., op. cit., s. 15.

16) W. Zaczynski, tamze, s. 15.

30) W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa, 1968, s. 27 i nastepne.

35) Por. W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, PZWS.

18) H. Zegadto, Ksztatcenie dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych [w:] Praca nauczyciela i
ucznia w klasach 1-3, red. M. Lelonek, T. Wrébel, Warszawa 1990, WSiP.

19) W. Zaczynski, op. cit., s. 15.

20) Tamze, s. 15.

30) Zob. W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, PZWS, s. 15.

21) A. Przeclawska, Zainteresowania czytelnicze a wspotczesnosc, ,Nowa Szkota” 1964, nr 4.

25) Podaje za: W. Zaczynski, ... jw., s. 16.

28) Cyt. wg W. Zaczynskiego, Praca badawcza..., op. cit., s. 30.

37) Zob. W. Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 10.

38) Cyt. za: W. Zaczynski, ... jw., s. 16.

Nalezy zwroci¢ uwage, iz:

e po wymienieniu nazwiska autora stawia sie przecinek,

e podanie nazwy wydawcy (PWN, WSiP, NK itd.) nie jest konieczne, chyba Ze praca zostata
wydana przez ,niezawodowe” wydawnictwo, np. wyzsza uczelnie; podanie wydawcy jest
woéwczas celowe, ulatwia bowiem czytelnikowi odszukanie tej pracy;

e pelne dane bibliograficzne podaje sie w pracy tylko jeden raz,

o jezeli na dane dzieto autor powotuje sie kilkakrotnie bezposrednio po sobie, to w przypisie
uzywa sie okreslen ,Ibidem” lub ,Tamze”

Wzor 2

1 W. Zaczynski: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1968, PZWS, s. 15.

2 Ibidem: s. 15.

3 Ibidem (oznacza, ze nadal aktualna s. 15).

9 W. Zaczynski: Praca..., op. cit., s. 15.

10 W. Zaczynski: Tamze, s. 15.

12 W. Zaczynski: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1968. s. 27 i nastepne (lub s. 27 i
dalsze.)

18 H. Zegadlo: Ksztatcenie dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych. [W:] Praca nauczyciela i
ucznia w klasach 1-3. Red. M. Lelonek, T. Wrébel. Warszawa 1990 WSiP.

19 W. Zaczynski: op. cit., s. 15.

20 Tamze: s. 15.

21 A. Przeclawska: Zainteresawania czytelnicze a wspoéiczesnasc. ,Nowa Szkola” 1964, nr 4.

24 Cyt. wg W. Zaczynskiego: Praca badawcza..., op. cit., s. 30.

32 Por. W. Zaczynski: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1968, s. 26.

35 Cyt. W. Zaczynski: Praca badawcza..., op. cit., s. 30.

Nalezy zwroci¢ uwage, iz:
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e po wymienieniu nazwiska autora stawia sie dwukropek.

Wzort 3

- ,W. Okonl uwaza, ze podrecznik powinien by¢ przewodnikiem dla ucznia w poznawaniu swiata,
ulatwia¢ jego badanie, rejestrowac¢ wyniki uzyskane w procesie poznania, ksztatci¢ zdolnosci,
rozwija¢ zainteresowania i che¢ permanentnego samoksztalcenia (W. Okon, 1975, s. 275)".

- ,Zeszyty ¢wiczen, podobnie jak podreczniki, pelnia réznorodne funkcje (T. Wrébel, 1975, s. 289).
Gléwnie jednak zadania w nich zawarte sa pomocne w utrwalaniu i kontrolowaniu. Zadania
Jesli przyjmiemy powyzszy sposéb sporzadzania przypisow Zrédlowych (W. Okon, 1975, s. 275),

to szczegoltowe informacje o cytowanej pracy powinny by¢ podane w bibliografii na konicu pracy

magisterskiej.

Z. Skorny stwierdza:

,Précz przypiséw zrédtowych Maciej Swiecicki wyréznia przypisy polemiczne, dygresyjne i
odsytajace.

W przypisie polemicznym zawarte sa uwagi krytyczne lub podjeta jest polemika z pogladami
okreslonego autora przedstawionymi w tekscie pracy magisterskiej. Przypis dygresyjny zawiera
refleksie lub spostrzezenia, ktére nasuwaja sie w kontekscie omawianych zagadnieni; umieszczenie
ich w tekscie wplyneloby niekorzystnie na tok wywoddw i rozbijatoby jego jednolita strukture.
Przypis odsylajacy zawiera informacje dotyczace zagadnien omawianych w innym miejscu pracy
magisterskiej (np. »Powyzsze zagadnienie bylo oméwione w rozdziale 11«,

»Definicja tego pojecia jest podana na str.«, »Dokladniejsza analiza tego problemu zostanie
dokonana w rozdziale VI«” (Z. Skorny, 1984, s. 35).
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Przykiady

Przypisy polemiczne
— Trudno pogodzi¢ sie z pogladem X, ktory uwaza (twierdzi), 7e ...
Zob. X,
(tytut ksiazki, strona)
— Zupelnie inaczej do tej sprawy podchodzi X. Twierdzi on mia-

nowicie, ze ... Zob. X ...
(tytul ksiazki, strona)

Przypisy odsylajgce

— Do tej kwestii (sprawy) wrécimy w podrozdziale 5.2.

— Szerzej na ten temat pisze:

— Zagadnienia z tym zwigzane sg omawiane w rozdziale V (s. 130-
—155).

— Zagadnienia powyzsze omawia szerzej X w pracy:

(tytul, rok wydania, nazwa wydawcy)

— Sa one wymienione na str. 10.

— Dokladniejsze oméwienie wymienionych wyzej rodzajéw doboru
losowego jest zawarte w pracy J. Brzezifiskiego: Elementy meto-
dologii badaii psychologicznych, jw., s. 136-144. (Z. Skorny,
s. 111)

— Schemat ten wziety jest z ksigzki X: ...,
(tytul, rok wydania, strona}

— Przyklad zaczerpniety zostal z opracowania (ksigzki) X:

(tytul, rok wydania, strona)

Stusznie stwierdza Z. Skorny, ze: ,Brak przypiséw Zrédtowych swiadczy o tym, ze piszacy prace
nie korzystat z wlasciwej literatury naukowej lub postugujac sie nia, nie opanowat techniki
sporzadzania odsytaczy i opracowania bibliografii, co obniza formalna wartos¢ pracy” (Z. Skorny,
1984, s. 34).

51



Bibliografia

bibliografia - »uporzadkowany wedlug okreslonych kryteriéw spis ksiazek, drukéw, czasopism, artykuléw oraz dokumentéw z
najwazniejszymi danymi o kazdej pozycji (autor, tytul, miejsce wydania, rok wydania itp.)«

literatura - »ogdt prac pisemnych z zakresu danej nauki, specjalnosci dotyczacych jednego zagadnienia, tematu, jednej
dziedziny«: Literatura przedmiotu, zagadnienia. Wykaz literatury.

. Bibliografia

. Literatura

. Literatura cytowana

. PiSmiennictwo

. Wybrana lektura

. Literatura uzupekiajaca
. Wybdr literatury

. Wybrane pozycje

. Literatura przedmiotu

OO U WN -

Wzéor 1

. Adamski W.: Miodziez i spoteczernstwo. Warszawa 1976.

. Aebli H.: Dydaktyka psychologiczna. Warszawa 1969, PWN.

. Bandura L.: O procesie uczenia sie. Warszawa 1972, PZWS.

. Lobocki M.: Struktura grupowa klasy szkolnej. ,Ruch Pedagogiczny”, 1971, nr 1.

. Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3. Praca zbiorowa pod redakcja M. Lelonka i T.
Wrobla. Warszawa 1990.

. Wrébel T.: Wspdlczesne nauczanie poczgtkowe. W: Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3.
Praca zbiorowa pod redakcja M. Lelonka i T. Wrébla. Warszawa 1990.

7. Nowak S. (red.): Metody badari socjologicznych. Warszawa 1965.

8. Hankatla A.: Czytanie jako przedmiot badarn we wspdtczesnej psychologii. Czes¢ 11 I1.

»Psychologia Wychowawcza” 1986, nr 3 i 4.
9. Dottrens R. i inni: Wychowanie i ksztatcenie. Przeklad z jezyka francuskiego E. Chtapowska.
Warszawa 1970.

O W=

(@)}

Uwaga:

« numeruje sie kolejnos¢ pozycji,

e po wymienieniu nazwiska stawia sie dwukropek,

o w cudzystowie umieszcza sie nazwe czasopisma, a nie tytut artykutu,
¢ tytuly mozemy wyrdzni¢ czcionka, np. pochyla.

Wzor 2

Adamski W., Mlodziez i spoteczeristwo, Warszawa 1976, WP. Aebli H., Dydaktyka psychologiczna, Warszawa 1969, PWN. Bandura L., O
procesie uczenia sie, Warszawa 1972, PZWS.

Dottrens R. i inni, Wychowanie i ksztatcenie, przeklad z jezyka francuskiego E. Chtapowska. Warszawa 1970.

Lobocki M., Struktura grupowa klasy szkolnej, ,Ruch Pedagogiczny”, 1971, nr 1.

Metody badarn socjologicznych, red. S. Nowak, Warszawa 1965.

Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3, praca zbiorowa pod redakcja M. Lelonka i T. Wrébla, Warszawa 1990.

Wrébel T., Wspdtczesne nauczanie poczqtkowe [w:] Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3, praca zbiorowa pod redakcja M. Lelonka i T.
Wrébla, Warszawa 1990.

Hankala A., Czytanie jako przedmiot badan we wspolczesnej psychologii, Czes$¢ 11 11, ,Psychologia Wychowawcza” 1986, nr 3 i 4.

Uwaga:

e po wymienieniu nazwiska autora stawia sie przecinek.

Coraz powszechniejsze zastosowanie znajduje wzor 2.
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Dla zaznaczenia, ze dana wypowiedz znajduje sie w okreslonej pracy uzywamy nastepujacych
oznaczen: w:, W:, [w:], [W:].
Wybieramy jeden wzdr i konsekwentnie stosujemy w calej pracy.
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Zalaczniki

zalacznik - »dokument, pismo dotaczone do innego dokumentu, stanowiace zwykle uzupelnienie«
aneks - »pismo dodatkowe, dotaczone do gtéwnego dokumentu; dodatek uzupelniajacy tekst dzieta; zatacznik«. Aneks do
ksiazki. Dotaczy¢, zalaczy¢ aneks.

Zatacznik nr 1 (ostatnio ,,nr” rzadziej stosuje si¢)

Kwestionariusz wywiadu z nauczycielem

Zalacznik 2
Kwestionariusz wywiadu — rozmowy z uczniami

Zatacznik 3
Test wiadomosci z jezyka polskiego dla kl. III

Zalacznik 4.
Tematy do rozwinigcia w formie opowiadania

Zalaceznik 5
Opowiadania (opisy, listy, sprawozdania dzieci)

Stosujemy numeracje ciagla zestawien. Nie piszemy takze ,nr”. W wielu pracach nie stawia sie
po cyfrze kropki, np. Zestawienie 5.
W czesci konicowej pracy mozemy umiesci¢ rowniez:

e spis tabel,

¢ spis wykresow,

e spis rysunkow i

e innych materiatéw Zrédlowych.

Wymienione spisy i inne materialy Zzrédlowe mozna sporzadzi¢ wedlug nizej podanego wzoru.
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SPIS RYSUNKOW

Nr rysunku Str.
I. Zadowolenie dzieci z czytania leRKtury ... 95
2. CzestothwosSe czytania 1eKIUNY .o 112
3. Ple¢ a zadowolenie z ceytania Ksiazek ... 118
4. Ple¢ a zadowolenie z czytania CZASOPISIN ..ovveevevisesisersrese s resresesrerssserenns 121
5. Ple¢ a zadowolenie z czytania KOmMIKSOW ...ooeiiiiiiiieininiesiniisnsessnesrnssrsnsees 123
6. Ple¢ a czestotliwosE kontakiu z Ksigzkag oo 143
7. Ple¢ a ceestotliwoSé Kontakiu 2 CZASOPISIMEN oo ceierssansens 146
8. Ple¢ a czestotliwoSE kontakiu z KOMIKSEM ..o 148
9. Opinie matek o zadowoleniu dzieci z czytania lektury .............. cerrrerenennennees 160
10, Opinie matek o czestothwoscl kontaktu swoich dzieci ze r~.In1.-ff:m

AruKOWANYIT (oo 177

Aneksy - w ujeciu W. Zaczynskiego (1995, s. 33):

»Nie do wszystkich opracowan dotaczane sa na przyklad aneksy. Dolaczamy do pracy dodatkowe
dokumenty wtedy, kiedy pelnia one w analizach role dokumentu zrédlowego, i ktérego
zamieszczenie w oryginalnym brzmieniu jest wazne dla czynienia zado$¢ zasadzie obiektywnosci.
Czytelnik musi by¢ informowany o istnieniu w pracy danego zalacznika i donn odsytany przez zdania
typu: »patrz aneks nr ...« lub , poréwnaj aneks nr ...«”
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Akapit

akapit - »poczatkowy wiersz fragmentu tekstu wyrézniony zazwyczaj wcieciem, czasem inicjalem« »nowy fragment tekstu;
ustep«

Rozdziat V

UKLADANIE ZDAN JAKO PRZYGOTOWANIE
DO OPISU

Opis, jako trudniejsza forma wypowiedzi stylistycznej,
w programie nauczania w roku 1963 przewidziany byl dopiero
w klasach T 1 IV. (...}

Na szczegdlng role klasy II w przygotowaniu ucznidow do
opisu wlaSciwego zwracajg uwage J. Kulpa, J. Rytlowa, J. Ma-
lendowicz, H. Kien i inni metodycy. (...)

Dobrg ilustracja tej formy wypowiedzi sg zdania o mucho-
morze podane przez J. Kulpe: (...)

Ta sama rzecz moze by¢ przedmiotem opisywania w klasie
II1 T (M. Weglinska 1989, Warszawa, WSIP, s. 70-T71).

Nowe mysli nalezy zaczyna¢ od akapitu. Powinien on by¢ zaznaczony wcieciem dlugosci 3-5
znakéw graficznych.
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Wybor formy czasownikow

1 os. Im. stwierdzilismy Na podstawie wynikow rozmow
ustaliliSmy przeprowadzonych z matkam
ustalilismy, jak one oceniaja...
1 os. Ip. stwierdzitam Na podstawie wynikow rozmow
ustalitam przeprowadzonych z matkami
ustalitam, jak one oceniaja...
forma bezosobowa stwierdzono Na podstawie wynikéw rozmaow
ustalono przeprowadzonych z matkami
wykryto ustalono, jak one oceniaja...

Przystepujac do pisania pracy magisterskiej, pomysl, ktéra forme wybierzesz.

Jesli juz dokonales wyboru, stosuj konsekwentnie te forme w trakcie pisania calej pracy.

Po zredagowaniu pracy, przeczytaj ja pod katem wybranej formy.

Uwazam, ze najbardziej odpowiednia forma w redagowaniu pracy magisterskiej jest 1 osoba Ip.
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Wyrazy spajajace tresc

zatem - »sp@djnik, uzywany na poczatku zdania lub po pierwszym jego czlonie, nadajacy zdaniom lub ich czesciom znaczenie
uzasadnienia, podstawy, wnioskowania, motywu zachowania sie, racji, przyczyny czegos; wiec«

wiec - 1. »spdjnik laczacy zdania wspoirzedne wynikowe; poprzedza zdanie wyrazajace skutek, wynik, wniosek wyplywajacy z
tresci zdania poprzedniego«

2. »spojnik rozpoczynajacy wyliczanie, wymienienie, podanie przykltadéw na to, o czym byta mowa (zwykle w polaczeniu: a
wigc)«

natomiast - »za to; przeciwnie, zas«

przeciwnie - »wyraz oznaczajacy jakis kontrast: na odwrét, na opak, odwrotnie, odmiennie«

zas - 1. »spojnik zestawiajacy zdania wspoéltrzedne (lub ich réwnowazniki), podkreslajacy przeciwstawnos¢ tresci tych zdan,
umieszczany na drugim miejscu wprowadzanego zdania; natomiast«

2. »partykula uwydatniajaca czton objasniajacy, wyrdzniajacy przytaczony do zdania tresciowo nadrzednego«

jednak - »partykula wyrézniajaca zdanie lub jego czes¢ ze wzgledu no przeciwienstwo, odmienne ujecie tresci«

jednakze - »wzmocnione jednak«

poza tym - »wyrazenie przylaczajace inne zdanie, niekiedy o tresci kontrastujacej lub przeciwstawnej«

przede wszystkim - »szczegélnie, zwlaszcza, przewaznie, gléwnie«

odtad - 1. »od tego momentu, czasu (do chwili obecnej)«

2. »od chwili obecnej (na przysztosc)«

W pracy naukowej nalezy wykazac¢ dbalos$¢ o jej poprawna forme jezykowa. Jak twierdzi J.
Rudnianski, ,,... jezyk pracy powinien by¢ jasny, mimo pisania fachowym zargonem. Co to znaczy:
jasny? To znaczy mozliwie prosty, zlozony z krétkich, przejrzystych zdan. Takich, ktérych nie trzeba
tlumaczy¢ z polskiego na polski. Dla nauczyciela uzywanie zdan dlugich i zawitych jest duza
pokusa, rzeczywistos¢ bowiem, ktéra nas otacza, jest tak skomplikowana, ze kusi do
skomplikowanego wyrazania sie o niej. Stad tez juz po napisaniu rozdziatu lub fragmentu, trzeba
zdania podzieli¢, tu kropka, tam mysinikiem, dwukropkiem, srednikiem, itd. To, co ma sie do
powiedzenia, musi byé podane komunikatywnie po to, aby zostalo przyjete”2.

Jak zaznacza Z. Skorny: ,Aby unikna¢ niejasnego wyrazenia mysli, trzeba jednoznacznie okresli¢
podstawowe pojecia. Twierdzenia i wnioski powinny by¢ ujmowane mozliwie prosto, aby ich
zrozumienie nie powodowato zbednych trudnosci. Nalezy unika¢ budowania zbyt dlugich zdan
zawierajacych szereg réznych twierdzen, nadmiernej rozwleklosci wywodéw polaczonej nieraz z
kilkakrotnym omawianiem tych samych zagadnieni. Niewlasciwe jest réwniez skrotowe, a przez to
niejasne ich przedstawienie. Poszczegdlne koncepcie, tezy, wnioski powinny by¢ rozwiniete,

uzasadnione, a réwniez takze zilustrowane odpowiednimi przyktadami”3.
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Rejestr niektorych wyrazen i zwrotéw
metatekstowych podkreslajacych porzadek i

logicznos$¢ wypowiedzit

Teraz napisze o ... Potem przejde do ...

Na zakonczenie przedstawie ... Pisatam dotychczas o ...

Z kolei zajme sie ..., z kolei przejde do ...

Omoéwie teraz ...

Podsumujmy dotychczasowe rozwazania ... Dam przyktad ..., lub inny przyktad ...
I jeszcze pare przykladéw ... Chcialabym sie teraz skupic ...

Chcialabym teraz przedstawié¢ (omowic) ...

Zaczne od ...; Zaczne od sprawy ... Przejde teraz do innej sprawy ... Tyle o ..., a teraz o ...
Zatézmy, ze ...

W nastepnych stowach ...; Nastepnie przejde ... Zaczne od tego, ze ...

Przede wszystkim chcialabym zwréci¢ uwage ... Po pierwsze ..., po drugie ..., po trzecie ...
Dam przyktady ...: pierwszy to ..., drugi to ...

Przedmiotem mojej wypowiedzi ... Zdaje sobie sprawe ...

W niniejszej wypowiedzi ...

Zajmijmy sie najpierw ... Reasumujac ...

Oto wyliczenie ...

Z tego wynika, ze ... Jak wida¢ ...

Nasuwa sie pytanie ... PrzejdZzmy teraz do ... Zobaczymy teraz, jak ... Tak wiec ...
Zacznijmy od ...

Z tego, co wiemy ...

Z dotychczasowych rozwazan ... Chodzi mianowicie o to, ze ...

PrzejdZzmy do nastepnego zagadnienia ...

Jest rzecza interesujaca, ze ... Jak sie okazuje ...

Nasuwa sie pytanie ...

Rozpatrzmy teraz ...

Na podstawie tego, co powiedzialam ... Zajetam sie ...
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Stownictwo wyrazajace stosunek piszacego do
wlasnej wypowiedzi, wyrazy oceniajgce

Zwroty tzw. egocentryczne sa wyrazem swiadomosci mowiacego (piszacego), ze wyglasza
wlasny, subiektywny sad, rézny od sadu odbiorcy, niektére z nich identyfikuja sie z sadem odbiorcy
badz go popieraja, niektdre zaznaczaja wahanie czy niepewnosc¢ co do stusznosci wlasnego zdania,
ujawniaja dystans wobec wlasnej wypowiedzi2.

w moim przekonaniu ...

wedlug mnie ...

wedhug mego zdania, sadu ...

wydaje mi sie, ze ... warto podkresli¢ ... wiem, ze ...
sadze, ze ...

uwazam, ze ...

mysle, ze ...

mam wrazenie, ze ...

jestem przekonany, ze ...

nie ulega watpliwosci, ze ... jest oczywiste, ze ... przypuszczam, ze ...
jak mniemam, ...

mozna powiedzieé, ze ... nie wiem, czy ..., ale ... zalézmy, Ze ...
trudno mi doktadnie powiedzie¢, ale ...

znam zagadnienie stosunkowo stabo, lecz ...

nie znam sie na tym, ale ...

60



Zestaw zwrotow nawigzujgcych do wypowiedzi
zarowno przedmowcow, jak i wiasnych,

wczesniejszych®

z wypowiedzi wynika, ze ..., ale tymczasem ...

rozumiem, ze ..., ale ...

zgadzam sie z X ...

nawiazujac do wypowiedzi X ... X ma stusznosc¢ ...

popieram zdanie X ...

przyznaje stusznos¢ X ...

jestem tego samego (przeciwnego) zdania, co X ...

podzielam zdanie X ... warto jeszcze dodad, ze ... uzupelniajac to, co powiedziat X ... na
zakonczenie dodam ...

nalezy jeszcze uwzglednic ...

wedlug zdania X ...

nalezaloby postawi¢ pytanie, czy ...

jak nalezaloby (mozna by) wyciagna¢ wniosek z ...

czy stuszne jest, aby ...

poddaje pod dyskusje zdanie X ... mogloby sie wydawac, ze ..., ale ... wprost przeciwnie ...

nie zgadzam sie z ... X

nie ma racji ...

X moéwi na ogét stusznie, ale w tym wypadku ...

nie popieram zdania X ... nie podzielam zdania X ... nie podzielam sadu X ... wbrew zdaniu X
uwazam ...
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Zwroty grzecznosciowe

Piszac prace, nie uzywamy:

o formy grzecznosciowej ,pan”, np.: Pan Jan Kowalski
¢ tytuldw naukowych, np.: dr Jan Kowalski.

A zatem jak mozemy postapi¢? - podac tylko imie i nazwisko. Jezeli na danego autora
powolujemy sie po raz pierwszy, to piszemy w pelnym brzmieniu imie i nazwisko, np.: Jan Kowalski.
« Jesli natomiast na danego autora powolujemy sie wiecej niz jeden raz, to mozemy podac

pierwsza litere imienia i wymieniamy nazwisko, np.: J. Kowalski.
e Jezeli czynimy to jeszcze czesciej, to wéwczas mozemy juz wymieni¢ tylko nazwisko, np.:
Kowalski.
W pracy mozemy uzywac takich okreslen, jak np.:

e znany i ceniony psycholog,
e znana metodyczka.
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Przepisywanie na maszynie (komputerze)

Wzor 1
gorny margines (okolo 2,5 cm)
lewy margines
ok, 3-3,5 cm)
tekst wlasciwy
t dolny margines (okolo 1,5 cm)
Uwaga:

Pomiedzy wierszami, w ktérych nie znajduja sie przypisy, stosujemy odstep ,2”.

Wzor 2

(linia oddzielajaca preypisy od tekstu wlasciwego
1) odnosnik — 10 uderzen klawisza maszyny)
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Przypisy mozna umieszczac:

¢ u dotu tej samej strony, na ktorej znajduje sie odnosnik;
¢ na koncu rozdziatu,

« na koncu catej pracy,

e bezposrednio w tekscie (w nawiasach).

Uwazam, ze przypisy najlepiej jest umieszczac¢ u dotu tej samej strony, na ktdrej znajduje sie
odnosnik. Jednak nie ma to charakteru obligatoryjnego.

O czym nalezy pamietacé, przynoszac promotorowi do oceny rekopis pracy magisterskiej?

Przede wszystkim o tym, aby byl on napisany:

czytelnie;

by kartki byty zapisane tylko z jednej strony (druga ma pozostac czysta);

z zachowaniem lewego marginesu (szerokos$¢ 3-3,5 cm);

z zastosowaniem przypiséw, odnosnikow;

z zachowaniem akapitéw przy rozpoczeciu nowej mysli (zaznaczonych wcieciem 3-5 skokéw

maszyny);

z numeracja stronic;

o z uwypukleniem tytutéw rozdziatéw i podrozdzialéw poprzez zastosowanie wielkich liter (dla
rozdzialéw) i przyjecie wiekszych odstepéw miedzy wierszami;

e znumeracja ciagla tabel (tabele kolejnego rozdziatu nie powinny by¢ numerowane od
poczatku);

e znumeracja ciagla wykresow statystycznych;

e poprawnie pod wzgledem jezykowym.

Przepisywanie na maszynie

Zatwierdzona przez promotora prace oddajemy do przepisania na maszynie. Maszynistka
powinna ja przepisa¢ w trzech egzemplarzach. Dwa oprawione pozostaja w uczelni, a jeden
egzemplarz zachowujemy dla siebie.

Z egzemplarzy przeznaczonych dla uczelni jeden powinien by¢ sporzadzony na papierze
normalnej grubosci, drugi zas - na dobrej przebitce (pelur). Zdecydowanie odradzam
przepisywanie pierwszego egzemplarza na papierze kredowym. Cata praca powinna by¢
przepisana na jednakowym papierze (grubos¢, odcien, jakosc¢).

Prace nalezy pisac¢ jednostronnie, na papierze formatu A4, zachowujac znormalizowane
marginesy, tj.: lewy 3-3,5 cm; dolny okoto 1,5 cm; gérny okoto 2,5 cm.

Pisze sie z podwdjnym odstepem, tak aby na stronie znajdowato sie okoto 30 wierszy, po okoto 60
znakéw pisarskich (lacznie z odstepami) w wierszu.

Tytuly rozdziatéw nalezy uwydatni¢ graficznie poprzez umieszczenie
ich posrodku strony i napisanie wielkimi literami. Strony, na ktérej jest
tytul rozdziatu, nie nalezy numerowac (wowczas nastepna strone numeruje
sie z przeskokiem o jeden). Zasada ta dotyczy réwniez tych stron,
na ktérych sa napisy: WSTEP, LITERATURA, SPIS TRESCI.

Podrozdzialy oddziela sie od rozdzialéw za pomoca 4 linii (wierszy), tj. 8 odstepow maszyny, a od
tekstu wlasciwego - za pomoca dwdéch wierszy. Podrozdzialy powinny mie¢ podwdjna numeracje -
»~rozdzialowo-porzadkowa” , np. 1.2. Pierwsza cyfra wskazuje numer rozdzialu, a druga - numer
podrozdziatu.
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1. CZYTELNICTWO DZIECI W MLODSZYM
WIEKU SZKOLNYM

1.1. Zainteresowania czytelnicze

Nie nalezy umieszczac¢ kropek po tytutach rozdziatéw i podrozdziatéw (jak wyzej).

Wyrazy, ktére chcemy w tekscie uwypukli¢, nalezy spacjowac (tzw. druk rozstrzelony) lub pisaé
czcionka pogrubiona.

Tytuly podrozdzialéw zaczyna sie od akapitu (wciecia).

Podrozdzialy oddziela sie od rozdzialéw zwykle za pomoca 4 linii (wierszy).

Kiedy caly tekst jest przepisany na maszynie, nalezy go bardzo uwaznie przeczytaé, zauwazone
bledy jezykowe i inne nalezy poprawic.

Po dokonaniu poprawek mozna skierowac¢ prace do introligatora.

|-

Przyktady podatam z ksigzki pt.: Praca nauczyciela w klasach 1-3. Warszawa 1990, WSiP, s. 125-126. wykonywane pod kierunkiem
nauczyciela wdrazaja uczniéw do samodzielnej pracy z ksiazka i ucza samokontroli”.

J. Rudnianski, Uczelnia i Ty, Warszawa 1975, WSIP, s. 133. Cyt. wg Z. Skornego, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki,
Warszawa 1984, WSIP, s. 22.

Z. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, jw., s. 22.

Przyktady podaje za: M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985, WSIP, s. 174.

M. Nogajowa, op. cit., s. 95.

M. Nagajowa, op. cit., s. 95-96.

[S]

|[o20 [S21 [ (O8]
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CoONOUTBWN -

==
B»WN RO

Czesé 111

Zestaw wyrazen i zwrotow
pomocnych w redagowaniu

pracy

Jak zatytulowac rozdzial teoretyczny?

. Przeglad literatury zwigzanej z tematem pracy

. Problem badawczy w literaturze

. Opis jako forma wypowiedzi w swietle literatury

. Teoretyczne podstawy problematyki badan

. Teoretyczne przestanki samodzielnego uczenia sie

. Teoretyczne podstawy problemu badawczego

. Problematyka badan w swietle literatury

. Rozwijanie myslenia twdrczego w ujeciu teoretycznym
. Psychodydaktyczne podstawy nauczania poczatkowego
. O motywacji szkolnego uczenia sie

. Teoretyczne problemy badan nad ...

. Czynniki srodowiskowe (biologiczne, osobowosciowe) wplywajace na ...
. Nauczyciel w literaturze naukowej

. Podstawy teoretyczne ...
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Zestaw wyrazen okreslajacych podstawy
metodologiczne i organizacje badan

(metodologiczne podstawy badan; zagadnienia metodologiczne badan; metodologiczne podstawy
pracy, metodologia badan; probujemy metodologiczne wtasnych badan; metodologiczna
charakterystyka badan nad opisem jako forma wypowiedzi; koncepcja metodologiczna wlasnych
badan; metodologia przeprowadzonych wlasnych badan; metodologia przeprowadzonych badan
empirycznych)

1. Cel pracy

2. Podstawowa terminologia (omdéwienie podstawowej terminologii; omoéwienie terminologii)

3. Problemy i hipotezy (problemy badawcze i hipotezy; problemy badawcze; hipotezy
robocze; problematyka badawcza; problematyka badan; procedura badan - problemy i
hipotezy; problematyka pracy; problemy i hipotezy badawcze)

4. Zmienne, wskazniki i kategorie (zmienne, ich kategorie i wskaZniki; zmienne i wskazZniki;
zmienne i wskazniki w badaniach nad czytelnictwem dzieci mlodszoszkolnych; definicje
zmiennych i wskazniki)

5. Metody, techniki i narzedzia badawcze (metody i techniki badawcze; metody, techniki i
narzedzia badan; metody i narzedzia zbierania i opracowania materiatu, metody i narzedzia
badawcze; metody, techniki badawcze i narzedzia zbierania materiatu, metody i techniki
badawcze; metody i techniki badan; metody, techniki, narzedzia i opracowanie wynikow)

6. Organizacja i teren badan (organizacja i przebieg badan; opis terenu badan;
charakterystyka terenu i przebiegu badan; teren i organizacja badan, organizacja badan)

7. Charakterystyka badanej populacji (charakterystyka badanych zbiorowosci;
charakterystyka proby badawczej; charakterystyka badanej zbiorowosci; charakterystyka
terenu badan)

Punkt 6 moze by¢ polaczony z 7, np.: Organizacja i przebieg badan. Charakterystyka préby
badawczej. Procedura badawcza, teren badan. Charakterystyka préby badawczej.
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Zwroty stuzace wprowadzeniu definicji

W swojej pracy jako obowiazujace przyjmuje okreslenie J. Pietera, ktéry uwaza, ze ,problem
badawczy...” (J. Pieter, 1975, s. 67).

W niniejszej pracy przyjetam rozumienie pojecia ,metoda badan” zgodnie z definicja X.
Dla potrzeb mojej pracy przyjmuje definicje za X, ktéry mowi, ze ,technika badan ...".
Definicja X brzmi:

Co mam na mysli, méwiac o eksperymencie naukowym , Eksperyment jest ...”.

Dla celéw niniejszej pracy najbardziej przydatna jest definicja, ktéora méwi, iz ... .

W niniejszej pracy przyjetam definicje X, ktéry twierdzi, ze ,,...".

Sposrod wielu definicji metody badawczej za najbardziej adekwatna do niniejszej pracy
uznatam definicje X, ktory przez metode badawcza rozumie ,,...".

Hipoteza w ujeciu stownikowym to ,,...”.

W ujeciu podanym przez Stownik jezyka polskiego hipoteza oznacza ,,...”.

Za X przyjmuje, ze eksperyment to ,,...”.

Zdaniem X, ,hipoteza jest to ...”.

Wedlug X, metoda jest ,,...”.

Wedle X, ,zmienne ...”.

X pod pojeciem narzedzie badawcze rozumie ,,...”.

W ujeciu X, metoda to ,[...] sposéb ...".

X uwaza, zZe opis ... .

Tak pojmuje wskaznik X, kiedy méwi: ,,...".

X stwierdza, ze ,przez wywiad rozumie ...”.

Styl w ujeciu stownikowym to ,,...”.

X przez dokument rozumie ,,...”.

X formuluje definicje metody nastepujaco ,,...”.

A oto definicja wskaznika: ,[...] wskaznikiem jakiegos$ zjawiska ...” (S. Nowak, 1965, s. 203)
X definiuje myslenie nastepujaco: ,,Myslenie to ...”. (X, 1993, s. 15).

X definiuje pytanie jako ,[...] zdanie pytajace ...” (X, 1993, s. 37).

X sadzi, ze ,,... problem badawczy ...”.

Natomiast X definiuje nastepujaco: ,,...”.

X definiuje hipoteze nastepujaco: ,,...”.

Z kolei X twierdzi ,,...”.

X podaje, ze ,wskaznik ...”.

W Stowniku pedagogicznym W. Okon podaje nastepujace znaczenie: ,lekcja ...”
Stownik jezyka polskiego okresla termin ,uczy¢” nastepujaco ,,...".

”

X nastepujaco wyjasnia pojecie ,temperament”: ,...".
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Zestaw okreslen pomocnych w formutowaniu
hipotez

o przewiduje, Ze ... . przewidywanie »przewidujac cos, spodziewajac sie czegos;
przypuszczajac, ze cos nastapi« »domyst, przypuszczenie«: Stuszne przewidywania.

« domyslam sie, ze ... . domyslac sie »odgadnac¢, dorozumie¢ sie, przeniknac cos«

e przypuszczam, ze ... . przypuszczac¢ »snuc¢ domysly na podstawie jakich$ danych, mniemac,
uwazad, nie majac pewnosci«

e przeczuwam, ze ... . przeczucie »przewidywanie, spodziewanie sie czegos$ oparte na
uczuciach, intuicji, a nie na racjonalnych przestankach«

« jestem przekonana, Ze ... . przekona¢ »dowies¢ komus stusznosci, prawdziwosci czegos«
przekonanie: »sad, zdanie oparte na przeswiadczeniu lub falszywosci czegos, wyrobiony
poglad na cos, przeswiadczenie, opinia«

+ odgaduje, Ze ... . odgadywac¢ »rozumujac znajdowac witasciwa, trafna odpowiedz na cos,
rozwigzanie czegos, rozwigzywac, zgadywac« »domyslac sie czegos, przewidywac, przenikac
CoS«

« mysle, ze ... . mysle¢ »uswiadamiac sobie zwiazki, zaleznosci miedzy rzeczami, zjawiskami,
poznawad, usitowadé, rozumieé, rozumowacd, sadzié, przypuszczac¢, mniemac; snuc
rozwazania, zastanawiac sie, namyslac¢ sie nad czyms; rozmyslac«

« konstatuje, ze ... . konstatowac »ustali¢, stwierdzi¢ istnienie jakiego$ faktu«

« twierdze, ze ... . twierdzi¢ »podawac cos (w mowie lub pi$mie) za rzecz pewna,
dowiedziona, dowodzi¢; potocznie: utrzymywac, zapewnic«

¢ mniemam, ze ... . mniemac: «uwazac, sadzi¢, przypuszczac; by¢ zdania, ze«: Mniemac cos o
kims, o czyms.

« domniemywam, Ze ... . domniemanie »przypuszczenie, domyst« domniemywac sie
»dorozumiec sie, domysli¢ sie, przypuscic«

« stawiam pod znakiem zapytania ... . stawia¢ co$ pod znakiem zapytania »czyni¢ co$
niepewnym, problematycznym, powatpiewac o czyms«

e uwazam, ze ... . uwazac¢ »by¢ zdania; sadzi¢, mniemac«

o utrzymuje, ze ... . utrzymywac »wypowiada¢ pewne przekonanie, twierdzi¢ cos, uwazac,
sadzié«

« sadze, ze ... . sadzi¢ »zywi¢ przeswiadczenie, by¢ zdania, uwazac, przypuszczac¢, mniemac«

» zywie nadzieie, Ze ... . zywi¢ »odczuwac cos, doznawac czegos w stosunku do kogos, czegos;
mie¢, czué«: Zywi¢ obawe, nadzieje, podejrzenia.

o zakladam, zZe ... . zalozy¢ »przyjac jakies$ stwierdzenie jako podstawe do dalszych
wywodow«

Struktura hipotezy

Hipotezy maja charakter zdaniowy (sa zdaniami twierdzacymi lub warunkowymi).

zdanie warunkowe - »zdanie wyrazajace pewien warunek, od ktérego spekienia zalezy inna okolicznosé¢, czynnosé«
tryb warunkowy - »tryb wyrazajacy czynnos¢ mogaca odby¢ sie pod pewnym warunkiem; w jezyku polskim ztozony jest z
imiestowu czasu przeszlego, partykuly by oraz koncéwek osobowych; tryb przypuszczajacy«

jezeli, jesli - »spdjnik rozpoczynajacy zdanie (lub jego réwnowaznik) wyrazajace warunek, przyczyne, racje, uzasadnienie
czegos, okolicznosci poprzedzajace cos lub mogace cos poprzedzac; jezeli«: Czesto wyrazenie ,jezeli” zastepuje wyrazenie
,chcac”; ,zeby”.

przypuszczac, przypuscic - »snu¢ domysly na podstawie danych, mniemac, uwazaé, nie majac pewnosci«

tryb przypuszczajacy - »tryb wyrazajacy niepewnos¢ i warunkowos¢ akcji czasownika; sktada sie z imiestowu czasu
przesziego i partykuly by, przybierajacy koncéwki osobowe: tryb warunkowy« fraz. Przypusé¢my (ze) ...; »zalézmy, ze ...,
postawmy hipoteze; na przyktad«

przypuszczalnie - »zgodnie z przypuszczeniem; prawdopodobnie, hipotetycznie«

przypuszczalny - »dajacy sie przypusci¢, oparty na przypuszczeniu, hipotetyczny; taki, ktdry sie przewiduje, spodziewany,
prawdopodobny«: Przypuszczalny dochdd, rezultat, wynik. Przypuszczalne przyczyny.

Zestaw wyrazow pomocnych do formulowania hipotez wyjasniajacych

wplyw - »oddzialywanie na kogos, na cos; skutek oddziatywania na kogos, na cos«

zaleznos¢ - »zwiazek zachodzacy miedzy rzeczami, zjawiskami itp. polegajacy na tym, ze jedna rzecz okresla, wyznacza lub
warunkuje druga«

zalezny - »okreslony, wyznaczony, zdeterminowany przez cos, uwarunkowany czyms«
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zwiazek - »stosunek rzeczy, zjawisk itp. taczacych sie ze soba, wptywajacych, oddziatujacych na siebie; lacznos¢, powiazanie,
sp6jnos¢, zaleznosé«: Zwiazek miedzy zjawiskami.

warunek - »czynnik, od ktérego uzaleznione jest istnienie czegos«

warunkowa¢ - »by¢ warunkiem czegos, stawia¢ warunek czegos«

determinant - »element (czynnik), ktérego funkcja polega na wyznaczaniu (determinowaniu) czegos; determinanta«
determinowac - »okresla¢, wyznaczac«

czynnik - »jedna z przyczyn dzialajacych, wywotlujacych skutek; jeden ze skladnikéw warunkujacych cos, rozstrzygajacych o
CZyms«

réznica - »to, czym sie ktos lub cos rézni od kogos lub czegos; odmiennos¢, nieréwnos¢, niezgodnosc«

réznicowac - »dzieli¢ pozornie jednolita cato$¢ na rézniace sie od siebie elementy; wyodrebnia¢ wedlug réznic«

réznic - »czyni¢ réznym, innym; stanowi¢ réznice«

roznic sie - »by¢ ré6znym, odmiennym od innych, wykazywac réznice«

zalozy¢ - »przyjac jakies stwierdzenie jako podstawe do dalszych wywodow«

przestanka - zdanie stanowiace punkt wyjscia wnioskowania, podstawe uznawania jego rezultatdw, czyli wnioskow«:
Falszywe, prawdziwe przestanki. Przestanki, twierdzenia, rozumowania. Wniosek oparty na niedostatecznej liczbie przestanek.
zalozenie - »teza stanowiaca podstawe i punkt wyjscia dalszych wywoddéw; gtéwna mysl, zasada czegos«: Formulowac,
odrzucaé, udowadnia¢ zalozenie. Przyjmowac zalozenie.

teza - »twierdzenie zawierajace tres¢ podstawowa dla jakiej$ dziedziny, zalozenie, ktore ktos zamierza udowodnic«

Tadeusz Pilch (1977, s. 69) podaje nastepujace przyktady formutowania hipotez:
a) ,,od wielkosci rodziny zalezy pozycja dziecka w rodzinie,
b) poziom kulturalny rodziny wptywa na jej stosunek do obowiazku szkolnego i do szkoty,
c) sytuacja materialna rodziny ma wplyw na zamiary dalszej nauki dziecka,
d) charakter grupy réwiesniczej ma wplyw na stosunek dziecka do szkotly,
e) rodziny rozbite, niepelne maja szczegodlny stosunek do ksztalcenia i wychowania dzieci,
f) wlasciwa praca szkoly z rodzicami wplywa na zmiane ich stosunku do nauki dzieci,
g) im $cislejsza wspolpraca szkoly z domem, tym lepsze efekty dydaktyczne,
h) wspotpraca szkoly z wszystkimi instytucjami i organizacjami dzialajacymi na okreslonym
terenie moze poprawi¢ wyniki pracy wychowawczej i dydaktycznej szkoty itd.”
Inne przyklady T. Pilcha (1974, s. 102):

¢ ,niski poziom kulturalny srodowiska wplywa ujemnie na ambicje naukowe dzieci.

« powstanie wielkiego zaktadu przemystowego wplywa na zwiekszenie zainteresowan
mtlodziezy wyksztalceniem technicznym”. Zdaniem cytowanego autora bardziej pozyteczne
jest sformutowanie wielu szczegétowych hipotez zamiast jednej czy dwu generalnych.

J. Gnitecki (1989, s. 84-85) wyrdznia hipotezy istotnosciowe i zaleznosciowe. A oto jego
przyktady hipotez istotnosciowych:

»h; : Stosowanie w uczeniu sie przedmiotéw zawodowych metod problemowo-programowanych
i problemowych w stopniu istotnym wplywa na przyrost wartosci wynikéw dydaktycznych
wyrazonych zakresem, rozumieniem i operatywnoscia przyswajanej przez uczniéw wiedzy.

h,: Stosowanie w nauczaniu przedmiotéw ogélnoksztalcacych i zawodowych operacyjnego
sposobu formutowania celéw uczenia sie ustrukturyzowanego uktadu tresci i nauczanych
czynnosci, problemowo-programowanej metody uczenia sie w stopniu istotnym wptywa na
przyrost wynikéw dydaktycznych wyrazonych zakresem, rozumieniem i operatywnoscia
przyswajanej przez uczniow wiedzy [...]".

Hipotezy zaleznosciowe:

»hsy: Im wyzsza jest pozycja spoleczna uczniéw w klasie w zakresie podejmowania zadan
dydaktycznych, tym wyzszy jest ich poziom osiagnie¢ szkolnych w nauczaniu przedmiotéw
zawodowych.

h,: Im czesciej uczniowie przejawiaja pozytywne opinie na temat przydatnosci wiedzy
wynoszonej ze szkoty w wykonywaniu zadan zawodowych, tym wyzszy uzyskuja oni poziom
osiagnie¢ szkolnych.

hs: Im czesSciej uczniowie podejmuja zadania dydaktyczne z wewnetrznych racji dziatania, tym
wyzszy jest ich poziom osiagnie¢ szkolnych”.

Z. Skorny (1984, s. 73) wymienia nastepujace przyktady hipotez:

1. ,Uczniowie o wysokiej sprawnosci umystowej czesciej uzyskuja lepsze wyniki w nauce niz
uczniowie o niskiej sprawnosci.

2. Jedynacy czesciej przejawiaja postawy egocentryczne niz dzieci pochodzace z rodzin
wielodzietnych”.

Inny przyktad - Cz. Kupisiewicza:

»~Nasuwa sie przypuszczenie, iz podstawowym warunkiem efektywnosci nauczania oraz
ksztalcenia samodzielnosci myslenia uczniéw na lekcji przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
w klasach licealnych jest problemowe ujmowanie materiatu programowego, umozliwiajace uczniom
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formutowanie, rozwiazywanie i sprawdzanie okreslonych zagadnien w toku wtasnej dziatalnosci
poznawczej, opartej zarowno na czynnosciach myslowych, jak i praktycznych” (O efektywnosci
nauczania problemowego, Warszawa 1965, PWN, s. 18, cyt. za: W. Zaczynski, Praca badawcza
nauczyciela, Warszawa 1968, PZWS, s. 27).
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Jak rozpocza¢ rozdziatl - przykitady

rozdzial - »jedna z czesci, na jakie dzieli sie ksiazka; dzieto literackie, naukowe«

Wprowadzeniem do rozdziatu pracy moze by¢:

e nawiazanie do literatury pedagogicznej, psychologicznej, metodycznej;
e nawigzanie do badan;
« nawiazanie do poprzednich rozdziatéw pracy.

Jak rozpoczac¢ rozdziat:

. Rozdzial ten bedzie dotyczy¢ ... .

. Przeglad literatury odnoszacej sie do ... zostat przeprowadzony w rozdziale 1.3 oraz IV.

. Jak wynika z przegladu literatury (rozdziat I1.3) ... .

. W poprzednich rozdziatach przedmiotem rozwazan byty ... .

. W poprzednim rozdziale wspominali$my (oméwiliSmy) o ... .

. Rozdzial niniejszy jest poswiecony ... .

. StwierdziliSmy juz w rozdziale poprzednim, ze ... .

. Zamiarem przedstawionego w tym rozdziale przedsiewziecia badawczego jest analiza ... .

. Przedmiotem rozwazan w tym rozdziale beda ... .

10. Rozwazania zawarte w niniejszym rozdziale poswiecam problematyce ... .

11. Ponizej przedstawie wynikajace z badan zaleznosci miedzy ... .

12. Podstawowy problem niniejszego rozdziatu sprowadza sie do nastepujacego pytania: Czy i
jaka zachodzi zaleznos$¢ miedzy ... ?

13. Obecnie przedstawie badania dotyczace zaleznosci miedzy ... .

14. Rozdzial ten poswiecony jest oméwieniu ... .

15. W tym i nastepnym rozdziale zaprezentowane zostang ... .

16. W poprzednich badaniach wykazatam, ze ... .

17. W rozdziale IV niniejszej pracy dokonatam analizy ... .

18. Przedstawione w poprzednich rozdziatach ... .

19. Zarysowany w poprzednim rozdziale poziom ... .

20. Celem tego rozdziatu ... .

21. Z tego, co dotad powiedziatam o ... .

22. W rozdziale poprzednim przeprowadzitam ... .

23. Poprzednio staratam sie odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego i w jakich kierunkach ... .
Obecnie podejme inny problem, szczegélnie wazny dla nauczycieli nauczania poczatkowego.

24. Dokonujac przegladu rozmaitych koncepcji nauczania ..., w poprzednim rozdziale przyjetam
te z nich, ktéra ... . Zaklada ona, iz ... . Obecnie zagadnieniu temu poswiece dwa rozdziaty.

25. W rozdziale tym, poswieconym ... .

26. Koleiny rozdzial zawiera wyniki badan dotyczace ... .

27. Ta czes¢ pracy poswiecona jest analizie wynikéw badan nad ... .

28. Wsréd najwazniejszych uwarunkowan rozwoju dzieci i mtodziezy wymienia sie czynniki
srodowiskowe.

29. Dotychczas przedstawione wyniki badan rozszerzaja wiedze ... .

30. Celem tego rozdziatu jest rozpatrzenie ... .

31. W rozdziale I wyjasnilam, czym jest myslenie systemowe ... . Ukazatam ... .

32. Jak juz napisalam we wstepie, pierwsza czes¢ pracy poswiecona jest przede wszystkim
analizie aktualnego stanu rozwoju ... .

33. W czesci pierwszej zostaly ujete rozwazania metodologiczne na temat ... .

34. W rozdziale tym przedstawie ... .

35. W tej czesci pracy przedstawione (oméwione) zostana ... .

36. W tej czesci pracy postaram sie ... .

37. Dotychczasowe moje rozwazania skupily sie gléwnie na ... .

38. W IV rozdziale niniejszej pracy dokonatam ... .

39. Jak juz zaznaczytam w czesci teoretycznej moich rozwazan, osiagniecia szkolne uczniéw
zalezne sg od ... .

40. Z przedstawionych w rozdziale I rozwazan wynika, zZe ... .

CoONOUE WN -
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41. Ponizej przedstawie wynikajace z badan zaleznosci miedzy ... .

42, Jednym z celé6w badawczych wytyczonych w niniejszej pracy byto ... .

43. Chcac sie dowiedzied, jaki jest stosunek badanych do najblizszego otoczenia, zadatam im
nastepujace pytanie ... .

44. W niniejszym rozdziale przedstawie ... .

45. Jednym z gléwnych rodzajéw czytania w klasach poczatkowych jest glosne czytanie.

46. Zanim przejde do omawiania ... .

47. W poprzedniej czesci pracy uwypuklitam ... .

48. Zanim przejde do ... .

49. W rozdziale (podrozdziale) tym omdéwiony zostanie stosunek dzieci zdolnych do ... .

50. Przedstawione w rozdziale poprzednim ... .

51. Juz w rozdzialach poprzednich zwracatam uwage, ze (na) ... .

Czesto pierwsza partie rozdzialu mozna rozpoczac¢ od wyodrebnionej czesci majacej na celu
wprowadzenie do rozdziatlu, np.

Rozdzial 3. STOSUNEK DZIECI KLAS NIZSZYCH DO
NAUCZYCIELA WYCHOWAWCY

3.1. WPROWADZENIE (OMOWIENIE OGOLNE: UWAGI

OGOLNE; OMOWIENIE; UWAGI WSTEPNE; WSTEP;
PRZEDMOWA)

Uwaga: Kazdy rozdziat w pracy rozpoczynamy od nowej strony.
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18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
. Stwierdzenie to potwierdzaja tabele ... .
28.

29.
30.

. Wyniki (tabele ... i ...) wskazuja na rézne preferencje zachowan wsréd chtopcow i dziewczat.
32.

33.

Typowe sformutowania dotyczace zapowiedzi
wprowadzenia tabeli

. W ponizszej tabeli zestawione s3a ... .

. Wyniki przedstawiam w tabeli ... .

. Wyniki badan odnosnie do wyzej wymienionej kwestii zamieszczam w tabeli ... .

. Wyniki badan przedstawia tabela ... .

. Jak przedstawia sie ... pokazuje tabela ... .

. Czy ... dowiemy sie z badan przedstawionych w tabeli ... .

. Odpowiedz na pytanie wyjasni nam analiza danych przedstawionych w tabeli ... .

. Wyniki badan ilustruje tabela ... .

. Wyniki badan zestawitam w tabeli ... .

. Wyniki badan prezentuje tabela ... .

. Czy ... wskaza nam wyniki badan przedstawione w ponizszym zestawieniu tabelarycznym ... .
. A oto wyniki badan ... .

. ... illustruje tabela ... .

. Wyniki badan dotyczace ... przedstawia tabela ... .

. Dane dotyczace tej kwestii zawiera tabela ... .

. Dane liczbowe i procentowe dotyczace ... zawiera tabela ... .

. Wyniki badan przeprowadzonych na ten temat zawiera tabela... . 18. Dane uzyskane w

wypowiedzi ... dotyczace ... zamieszcza tabela ... .

Rezultaty badan przedstawia tabela ... .

Pragnac odpowiedzie¢ na pytanie ..., przeanalizuje tabele ... .
A oto tabelaryczne przedstawienie ... .

..., co ilustruje nizej zamieszczona tabela ... .

...(patrz tabela)

A oto tabela ilustrujaca powyzsze zagadnienie.

Dane prezentuje tabela ... .

Uzyskane dane ujeltam w tabeli ... .

Zaleznos¢ te ilustruja dane zawarte w tabeli ... .

Wyniki oceny opowiadan pod wzgledem stopnia oryginalnosci w ujeciu tematu zawiera
tabela ... .

Wyniki oceny poziomu tej umiejetnosci przedstawia tabela ... .

Zestawienie wynikdéw uzyskanych przez dwie wyrdznione grupy przedstawia tabela ... .

Ilu badanych z obu klas ze wszystkich sprawdzianéw uzyskato oceny co najmniej dobre?

Odpowiedz ilustruje tabela ... .
Tres¢ i wyniki odpowiedzi podajemy w tabeli ... .
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Rejestr proponowanych sformutowan
rozpoczynajacych analize danych

| rozpoczynac - »dac¢ poczatek czemus, zaczac, zapoczatkowaé, zainicjowaé, wszczac«; Rozpoczac pisanie pracy.

1. Jak widac ... .

2. Z tabeli wynika, ze ... .

3. Jak wskazuje tabela ... .

4. 7 wyzej przedstawionych tabel wynika, ze ... .

5. Jak wynika z tabeli ... .

6. Tabela ... szczegdlnie jaskrawo wykazuje zréznicowanie ... .

7. Analizujac wyniki z tabeli ..., mozna stwierdzi€ ... .

8. Z analizy zebranego materialu wynika, ze ... .

9. Z analizy danych przedstawionych w powyzszej tabeli wynika, ze... .
10. Na podstawie danych zebranych w tabeli ... stwierdzam, ze ... .
11. Analizujac zebrane dane stwierdzam, ze ... .

12. Jak wynika z danych ... .

13. Jak wynika z analizy badan ... .

14. Jak wynika z powyzszej analizy ... .

15. Jak wynika z przeprowadzonych badan ... .

16. Na podstawie powyzszej analizy moge stwierdzi¢, ze ... .

17. Z przytoczonych danych wynika, ze ... .

18. Jak wynika z powyzszego ... .

19. Analiza danych zawartych w tabeli wskazuje, ze ... .

20. Dane zawarte w tabeli wskazuja, ze ... .

21. Dane zawarte w tabeli pozwalaja na stwierdzenie, ze ... .

22. Jak widac ... .

23. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna wnioskowac ... .

24. Ponizsze dane sklaniaja do stwierdzenia ... .

25. Z przytoczonych danych wynika, Ze ... .

26. W konkluzji przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze ... .
27. Badania wskazuja, ze ... .

28. Przeprowadzone badania wskazuja, ze ... .

29. Wyniki wskazuja, na ... .

30. Z analizy danych mozna wyciagna¢ ogélny wniosek ... .

31. Jak wynika z analizy tabeli ... .

32. Szczego6lowa analiza ... wskazuje na to, ze ... .

33. Powyzsze dane informuja ... .

34. Opierajac sie na powyzszych wynikach, mozna stwierdzic, ze ... .
35. Przedstawione rezultaty badan wskazuja na ... .

36. Przytoczone dane informuja nas o ... .

37. Tabela wskazuje jaskrawo, ze ... .

38. Analiza statystycznych wynikow badan przedstawionych w tabeli ... wykazala, ze ... .
39. Z obliczen statystycznych (tabela ...) wynika, ze ... .

40. Obliczenia statystyczne na podstawie danych przedstawionych w tabeli ... wykazuja, ze ... .

41. Dane tabeli ... ujawniaja istnienie zaleznosci pomiedzy e

42. Liczby podane w tabelach ... i ...wskazuja, ze .

43. Dane zawarte w tabeli .. sw1adcza o tym, ze .

44. Analiza wypracowan wykazala, ze dzieci ... .

45. Z danych zawartych w tabeli ... wynika, Ze ... .

46. Jak wykazatla analiza wypracowan, dzieci ... .

47. Na podstawie analizy zebranego materialu badawczego stwierdza sie, ze ... .
48. Dane liczbowe zawarte w tabeli ... wskazuja, ze ... .

49. Ogdlne wyniki badan przedstawione w tabeli ... wskazuja na ... .

50. Na podstawie tabeli ... mozna latwo zauwazy¢, ze
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51.

52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

Analiza wynikéw przedstawionych w tabeli ... upowaznia do sformutowania nastepujacego
wniosku ... .

Analizujac tabele ..., mozna zauwazyg¢, ze ... .

Analiza tabeli ... upowaznia do wniosku, ze ... .

Dane zamieszczone w tabeli ... pozwalaja stwierdzi¢, ze ... .

Z zestawienia danych (tabela 1 i 3) wynika, ze ... .

Wyniki badan potwierdzaja ... .

Dane procentowe ukazuyja ... .

Dane liczbowe ukazuja ... .

Jak czytac tablice statystyczne?

Postugiwanie sie tablicami, a wiec ich odczytywanie jest Scisle powigzane z zainteresowaniami
osoby korzystajacej z informacji ujetych w tablicy.

Jezeli badacz dazy do wszechstronnego poznania prezentowanego w tablicy zagadnienia, bedzie
woéwczas interesowat sie wszystkimi informacjami. W takich przypadkach wskazane jest
zapoznanie sie najpierw z informacjami ogélnymi, dotyczacymi caltej zbiorowosci, nastepnie z
gléwnymi przekrojami i podziatami tej zbiorowosci. W dalszej kolejnosci odczytujemy informacje
szczegotowe, zwracajac uwage na ekstrema (M. Krzysztofiak, Liczby, tablice, wykresy, Warszawa
1971, PWE, s. 120). Jak juz wczesniej pisalam, w statystyce uzywa sie pojecia ,tablica”.
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Stownictwo stosowane przy analizie i interpretacji
danych

dowodd - »okolicznosé, rzecz dowodzaca czegos, przemawiajaca za czyms, swiadczaca o czyms, wskazujaca na cos; oznaka
czegos, potwierdzenie, uzasadnienie, swiadectwo«

dowodzi¢ - »wykaza¢ prawdziwos$¢ czegos, przedstawiajac dowody i udowodni¢, uzasadni¢, przekonac«

twierdzenie - »zdanie oznajmujace, wyrazajace przeswiadczenie o czyms«

twierdzi¢ - »podawac cos (w mowie lub pismie) za rzecz pewna, dowiedziona, dowodzi¢ i potocznie: utrzymywac, zapewniac«
uzasadni¢ - »popiera¢ co$ dowodami, argumentami, wykazywac stusznos¢, prawdziwosé czegos, motywowac, argumentowac«:
Uzasadni¢ twierdzenie, teorie, wniosek. Uzasadni¢ swoéj sad, racje, opinie o czyms, stanowisko w jakiej$ sprawie, prawo do
czegos.

uzasadnienie - »zbidr, zestawienie argumentéw, motywéw, dowoddw, pobudek uzasadniajacych czyjes dziatanie, postepowanie
i motywacja« fraz. Co$ ma, znajduje (swoje uzasadnienie) »cos jest oparte na pewnej podstawie, cos sie ttumaczy w pewien
SposOb«

usprawiedliwi¢ - »wytlumaczy¢, wyjasni¢ powdd, motywy dziatania i uzasadni¢, umotywowac« »potwierdzac stusznosé,
trafnos¢ czegos«

wyjasnic¢ - »uczynic co$ jasnym, zrozumialym, wyttumaczy¢, zinterpretowaé, objasni¢« »poda¢ powody, usprawiedliwic,
umotywowac, uzasadni¢ - wytlumaczyc«

wyjasnienie - »uwagi wyjasniajace rzecz niezrozumiala, objasnienie, ttumaczenie« »usprawiedliwienie, podanie powoddw,
umotywowanie«

wytlumaczy¢ - »uczynic¢ cos$ jasnym, zrozumiatymi wyjasni¢, objasni¢ cos«

wytoczy¢ - »przedstawi¢, poda¢ cos w wypowiedzi, wyluszczyc«: Wytacza¢ argumenty, racje.

interpretacja - »ttumaczenie, objasnianie, komentowanie czegos«

interpretowac - »wyjasnia¢, ttumaczy¢, komentowac«

objasniac¢ - »uczyni¢ cos$ jasnym, zrozumialym dla kogos i wyjasni¢, wytlumaczy¢, poinformowac«

objasnienie - »uwaga objasniajaca, wyrazona ustnie lub na pi$mie i wytlumaczenie, komentarz«

komentowa¢ - »opatrywa¢ komentarzem; objasnia¢, interpretowac«

argumentacja - »uzasadnianie, przekonywanie za pomoca argumentéw; dowodzenie, motywowanie, argumentowanie« »zespot
argumentéw stuzacych do udowodnienia czegos, do przekonania kogos o czyms«

argumentowac - »przytacza¢ argumenty; udowadnia¢, motywowac«

motyw - »czynniki wewnetrzne natury psychicznej i fizjologicznej, Swiadome lub nieswiadome, sktaniajace do okreslonego
dziatania; pobudki; powody; uzasadnienie postgpowania lub rozumowania«

motywacja - »podanie, ukazanie motywow wyjasniajacych czyjes okreslone dziatanie, postepowanie, nadajacych ogdlny
kierunek dzialalnosci danej jednostki; umotywowanie«

motywowac - »przedstawia¢ motywy dzialania lub rozumowania, popiera¢ cos dowodami, argumentami; uzasadnia¢;
ttumaczyc«

tlumaczy¢ - 1. »wyjasnia¢, objasnia¢ co$ komus« 2. »podawac¢ motywy, powody czegos, uzasadniac, interpretowac cos;
przekonywac o czyms; usprawiedliwia¢, oczyszczac z zarzutow«

przekonac - »dowies¢ komus stusznosci, prawdziwosci czegos«

dowiesc¢ - »wykaza¢ prawdziwos¢ czegos, przedstawiajac dowody«

dowodzi¢ - »udowodnié¢; uzasadni¢, przekonac«

warunkowac - »by¢ warunkiem czegos, stanowi¢ warunek czegos« Czynniki warunkujace witasciwy rozwdj organizmu.

Ogolne twierdzenia naukowe

Twierdzeniem nazywamy zdanie orzekajace co$ o przedmiocie, ktéorego dotyczy. W nauce
wyroézniamy twierdzenia empiryczne, ktore orzekaja o rzeczywistosci podlegajacej obserwacji oraz
twierdzenia analityczne, odnoszace sie do rzeczywistosci posrednio, oparte na pojeciach
abstrakcyjnych i operujace terminami oraz symbolami umownymi. Twierdzenia o najwyzszym
stopniu uogdlnienia nazywane sa ogélnymi prawami nauki. Drugie pod wzgledem stopnia ogdlnosci
miejsce zajmuja twierdzenia okreslane mianem generalizacji historycznych. Dos¢ czesto spotykamy
sie w naukach spotecznych z tzw. twierdzeniami lokalizacyjnymi. Réwnie czesto uzywamy
twierdzen okreslanych mianem zdan szczegoétowych.
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Wprowadzenie cytatut

cytat - »dostowne przytoczenie w tekscie fragmentu innego tekstu lub czyichs stéw; cytata« Celny cytat. Cytat z dobrego
pisarza. Postuzy¢ sie cytatem.

Najlepiej potwierdza ten argument nastepujace stowa: ,,...” Oto co moéwi ... na ten temat: ,...”

Tego samego zdania jest ..., méwiac: ,,...”

Przekonujacym argumentem jest, wedlug mnie, zdanie X: ,...” Stowa X: ,...” popieraja moja teze.

O ... tak méwi (pisze, sadzi, mysli) X: ,,...”

Autor (psycholog, pedagog, metodyk) poucza: ,,...”

Moéwia o tym stowa autora (psychologa, pedagoga, metodyka): ,,...” Powotam sie na stowa
(zdanie) X: ,,...”

O tym samym pisze X: ,...” Stuszno$¢ ma ..., méwiac: ,...” Przekonuja mnie nastepujace stowa

Zdziwienie (oburzenie, podziw, uznanie) budza stowa X: ,,...”

Aby poprze¢ swoje zdanie, zacytuje stowa X: ,,...” Powtorze za X: ,,...”

Nastepujace stowa X uzupelniaja moja mysl: ,,...”

Najpekniej (najpiekniej, najwyrazisciej, najstuszniej, najdobitniej)

wyrazit to X: ,,...”

Cenie nastepujacy sad (zdanie, opinie, poglad) autora: ,,...” Odwolam sie wiec do stéw samego
znanego psychologa, pedagoga, metodyka: ,,...”
Polegam na nastepujacych stowach (opinii, zdaniu) autora: ,,..."
Powolam sie wiec na powszechnie znane stwierdzenie (prawde, opinie): ,,...”

7

Cytaty moga by¢ wprowadzane do wypowiedzi takze bezposrednio. Wszystkie cytaty musza by¢
zgodne z ich oryginalnym brzmieniem oraz zawarte w cudzystowie (,,...”) badZ wyréznione
czcionka.

W. Pytkowski (1985, s. 234) stwierdza stusznie: »Cytatologia« i powolywanie sie na nazwiska
winno by¢ rozumiane w pracy naukowej gtebiej niz w zyciu codziennym i nie trzeba tym szafowac.
Istota bowiem pracy naukowej jest udowadnianie zatozonych tez i to sie tylko liczy.

Cytowanie jest pozyteczne, gdy cytat ma niezastapiona precyzje ujecia; konieczne w polemice,
ale zupelnie niepotrzebne, gdy zadaniem cytatu jest wyrazenie wtasnych mysli cudzymi ustami;
smutne - jesli jest brakiem wiary we wilasna erudycje, a uwtaczajace - jesli swa fasadowoscia ma
pokry¢ brak wtasnych mysli. Jest niedomaganiem naszej argumentacji i logiki, gdy z braku
uzasadnienia uciekamy sie do tego rodzaju dowoddéw”.

teza - »twierdzenie zawierajace tres¢ podstawowa dla jakiej$ dziedziny, zalozenie, ktore ktos zamierza udowodnié¢; w logice:
zalozenie, twierdzenie wymagajace dowodu; konkluzja, ktérej nalezy dowies¢ na podstawie przyjetych przestanek«: Naczelna,
gléwna, zasadnicza teza. Teze obroni¢, odrzuci¢, postawi¢, przeprowadzi¢, przyja¢, rozwina¢, sformutowac, utrzymac,
uzasadni¢, wysunac.

argument - »wypowiedz potwierdzajaca lub obalajaca sad o czyms, dowdd, motyw, racja«: Niezbity, przekonywajacy, rzeczowy
argument. Decydujace, rozstrzygajace argumenty. Argumenty pro i kontra.

argumentacja - »uzasadnianie, przekonywanie za pomoca argumentéw; dowodzenie, motywowanie, argumentowanie«
argumentowac - »przytacza¢ argumenty; udowadnia¢, uzasadnia¢, motywowac«
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Sformutowania stuzace wprowadzeniu przyktadow

przyklad - »fakt mogacy stuzy¢ za ilustracje, dowdd, poparcie czegos, jakiegos twierdzenia«: Da¢ przyktad z wiasnego
doswiadczenia, na poparcie swojego zdania. Uzasadnia¢ jakas$ teze przyktadami.

Oto dwa przyktady opowiadan wysoko ocenionych przez ekspertéw:

Oto przyktad uznanych za oryginalne opowiadan uczniowskich na powyzszy temat:
Oto kilka przyktadéw opowiadan uczniowskich wyrdzniajacych sie pomystowoscia:
Oto kilka przykladow:

Oto reprezentatywny przyktad opowiadania z tej grupy wypowiedzi:

A oto dla przyktadu jedno z opracowan.

A oto stenogram tekstu wspomnianej wypowiedzi:

Dla ilustracji przedstawiamy jedna z prac przygotowanych w tym zakresie:

A oto koncowy efekt pracy tejze grupy:

Dla przyktadu podaje stenogram jednej z wypowiedzi:

Dla przyktadu podaje wypowiedZ ucznia z poziomu trzeciego.

Przedstawiam jedna prace z poziomu pierwszego.

Nizej podaje przyktadowo tekst opisu podrecznika do jezyka polskiego dla klasy III,
uwzgledniajacy przedstawione cechy.

Podaje przyktadowo stenogram magnetofonowy jednej z wypowiedzi:

Oto jedna z ciekawszych wypowiedzi:

A oto przykltad zapoznania uczniéw z czasopismem:

Na koniec warto przytoczy¢ fragment ciekawej wypowiedzi jednej z respondentek:
Oto opinie nauczycieli na ten temat:

Oto kilka typowych opinii nauczycieli:

Oto przyktady opinii wyrazajacych takie stanowisko:

Oto wybrane wypowiedzi:

Oto przyklad takiej krytycznej opinii:

Oto opinie trzech respondentow:

Oddajmy jednak gtos niektérym nauczycielom:

Oto charakterystyczna wypowiedz:

Oto niektore wypowiedzi nauczycieli:

Zapoznajmy sie obecnie z niektdrymi opiniami nauczycieli:

Oddajmy gtos nauczycielom (rodzicom, uczniom, dziecku):

Wypowiedzi nizej cytowane szczegoélowiej okreslaja te sprawe:

Oto przyktady wypowiedzi badanych nauczycieli na ten temat:

Nizej przedstawiam wybrane opinie nauczycieli negatywnie oceniajacych praktyczna
uzytecznos¢ teorii pedagogicznej:

Nizej zamieszczam niektére opinie nauczycieli:

Ilustracje przykladow, opinii, sadéw nauczycieli stanowia nastepujace wypowiedzi:
Przytoczmy niektére z wypowiedzi nauczycieli:
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Zestaw wyrazen okreslajgcych nasilenie

| nasilenie - »wzmozenie, wzrost czegos, stopien intensywnosci, czestosci wystepowania, intensywnos¢, sita«

Zestaw 1

— znikoma liczba — np. 7 0s6b

— niewielka liczba — np. 9 o0s6b

— spora liczba — np. 38 osob

— prawie polowa badanych — np. 45,0%

— potowa badanych — 50,0%

— ponad potowa badanych — np. 55,0%

— wigkszos$¢ badanych — np. 59,0%

— zdecydowana wigkszos¢ badanych — np. 85.0%
— ogromna wigkszos¢ badanych — np. 90,0%

— prawie wszyscy badani — np. 95%

— wszyscy badani — np. 99.9%

— dos¢ duza grupa respondentéw — np. 30,0%
— dos¢ znaczna czes¢ respondentow — np. 38.0%

Zestaw 2

— duzy procent (odsetek) — np. 41,0%

— znaczny procent (odsetek) — np. 55,1%

— olbrzymi procent (odsetek) — np. 78,0%
— nikly procent (odsetek) — np. 7,0%

— niewielki procent (odsetek) — np. 12,0%

Zestaw 3
1/2 badanych 1/3 badanych
prawie 1/2 badanych prawie 1/3 badanych
3/4 badanych 1/4 badanych
prawie 3/4 (73,3%) badanych prawie 1/4 badanych
ponad 3/4 badanych ponad 1/4 badanych (26,7%)
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festaw 4

co drugi badany co szoste dziecko

co trzeci respondent co si6dmy badany

co czwarty uczen co 6sma rodzina

co pigty nauczyciel co dziewigta wypowied?

Jak mozna zapisywaé procenty (%) w tabeli?

— 30
— 30,0
— 30,03

Nalezy zaznaczy¢, iz wybrany sposéb obliczania i zapisu w kratkach tabeli stosujemy w catej
pracy. Najczesciej preferowanym sposobem jest obliczanie procentu (%) do jednego miejsca po
przecinku.

Jakie oznaczenia stosujemy w tabeli wpisujac do niej liczby (cyfry)? L; I - (liczba)

Lb. - (liczba badanych)

liczba (caly wyraz)

N - liczba uczniéw (badanych) liczba os6b

znikomy - »bardzo nieznaczny pod wzgledem nasilenia liczby, rozmiaréw itp.; bardzo maly«: Znikoma ilo$¢ $niegu.
spory - »niezbyt maly, dos¢ duzy«: Spory ttum. Spora gromadka dzieci.

polowa - »jedna z dwu réwnych czesci jakiejs catosci; potocznie jedna z dwu zblizonych wielkoscia czesci danej calosci«:
Polowa zebranych - to ludzie mlodzi. Wiecej, mniej niz potowa.

liczba - »podstawowe pojecie matematyczne, ktérego trescia jest:

1. wynik liczenia, wyrazane najczesciej za pomoca znakéw zwanych cyframi«: Duza, mata liczba.

2. »stan liczebny«: Liczba 0séb. Liczba przedmiotéw. Liczba wojska. Kobiety przewazaly liczba.

3. »grono, grupa, kategoria«: Znalez¢ sie w liczbie najlepszych uczniéw, zawodnikéw.

liczbowo - 1. »za pomoca cyfr«: Przedstawi¢, wyrazi¢ cos$ (np. wielkos¢, zjawisko) liczbowo.

2. »ilosciowo, liczebnie«: Niewielkie liczbowo grono.

liczbowy - »skladajacy sie z liczb, wyrazony liczbami; oparty na liczbach«: Stan liczbowy. Dane liczbowe. Zestawienie liczbowe.
liczebnos¢ - »stan liczebny«: Duza, wielka liczebnos¢ czegos. Zwiekszac liczebnos¢ szkol, szpitali.

liczebny - »dajacy sie wyrazi¢ liczbami, ilosciowy, liczbowy«: Stan liczebny mieszkancéw miasta.

procent - »setna czes¢ danej wielkosSci (%); odsetek«: Duzy, znaczny, olbrzymi, nikly, niewielki, niski procent czegos.

A oto przyktady ilustrujace przedstawienie danych:

« Prawie wszyscy nauczyciele klas poczatkowych (97,5%) sa zadowoleni z kontaktow z
uczniami klas poczatkowych, w tym ,zdecydowanie zadowolonych” jest 83,0%.

« Na szczeg6lna uwage zashuguje fakt, ze niewielki odsetek respondentéw (10,7%) podaje
jako podstawowy motyw ,zainteresowanie praca opiekunczo-wychowawcza”.

e ... wiekszos¢ respondentow (61,0%) jest zadowolona ...

e ,Zdecydowanie niezadowolonych” jest ponad polowa (61,5%).

o Przedstawione dane wskazuja, ze prawie polowa nauczycieli (47,3%) z mozliwosci tej jest
zadowolona, natomiast pozostate osoby sa niezadowolone (52,7%).

e Z analizy materialu zawartego w tabeli 21 wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ (85,1%)
nauczycieli klas poczatkowych jest zadowolona z kontaktéw z dyrekcja szkoly, w tym
zdecydowanie zadowolonych - 65,3%; 10,9% wyraza niezadowolenie.

¢ dosc¢ duza grupa respondentéw (30,1 %) daje jednak ocene negatywna

e ... dos¢ znaczna czes¢ respondentow (38,1%) ocenia

¢ W ogdlnej liczbie 193 uczniéw - 32 badanych (16,5%) nie stosowato zupelnie zdan zlozonych
podrzednie, natomiast 11 uczniéw (5,6%) nie uwzglednito obu tych wypowiedzen.

e ... nielicznej grupie badanych (0,9% ogoétu) ... .

¢ Nieliczni badani (3,5%) ogdtu) stwierdzili, ze nie maja ...

e Mala grupa badanych, liczaca 4,3% ogoétu, stwierdzila, ze ... .

o Niewielka grupa badanych (4,5%) podkresla, ze ... .

¢ Czes¢ badanych (5,3%) kwestionuje ... .

o Jak wynika z powyzZszego, co trzeci badany ocenit ... .

e Czesc¢ badanych (1,7%) wskazuje w swoich uzasadnieniach na ... .

e Znaczna czesc¢ badanych (29,8%) ujmuje ... .
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o« W caloksztalcie motywacji wystapita tez niewielka grupa (3,3%) motywacji typu
tradycyjnego.

¢ Z gora polowa badanych odpowiada na postawione im pytanie twierdzaco, a jesli
wypowiedzi ,tak” i ,raczej tak” potraktowac lacznie, to okaze sie, ze ponad potowa 71,7%
badanych jest zdania, ze ... .

¢ Niemal 2/3 badanych nie podchodzi do zagadnienia juz tak szeroko ... .

« Okoto 1/3 tekstow w klasach poczatkowych czytali nauczyciele.

¢ Znaczna liczba respondentéw, bo liczaca 8,8% ogdtu, nie udzielita w ogdle odpowiedzi na
zadne pytanie.

nieznacznie - »w spos6b mato widoczny, ledwo dostrzegalny; niepostrzezenie«

nieznaczny - »mato widoczny, niewielki; niewiele znaczacy, btahy«: Nieznaczna wiekszos¢ glosow.

ledwie - »partykula oznaczajaca minimalne nasilenie znaczenia wyrazu, do ktérego sie odnosi, ograniczenie zakresu znaczenia
tego wyrazu, minimalny czas trwania czegos«

niemal - »wyraz ograniczajacy dokltadnos¢ tego, czemu towarzyszy, uwydatniajacy wielki stopien przyblizenia, narastajace;j
intensywnosci; prawie (ze), niemal«

niemalo - »w dos¢ duzej ilosci, liczbie; w do$¢ duzym stopniu; sporo, wiele«

niemaly - »do$¢ duzy; spory«

okolo - »wchodzacy w sklad okreslen czasu, miary itp., nadajacy im charakter przyblizony«

niewiele - »liczebnik nieokreslony, oznaczajacy mata ilos¢, liczbe czegos, kogos«: Niewiele osob, niewielu pracownikéw o tym
styszato. W uzyciu przystéwkowym »niezbyt duzo; mato«

niewielki - »majacy niezbyt duze rozmiary; nieokazaly, niepokazny« »nie majacy duzego znaczenia, wartosci, nieznaczny;
maty«

ponad - a) »wskazuje, ze cos lub ktos znajduje sie nad czyms, wznosi sie, kieruje sie powyzej czegos«

b) w okresleniach liczby, ilo$¢ czegos, czasu oznacza: wiecej niz, dluzej niz«

prawie - »wyraz peliacy funkcje przystéwka lub przyimka wyrazajacego wielkos¢ przyblizona; nieomal, nieledwie, w
przyblizeniu, bez mata, blisko« Prawie nikt. Prawie nic. Prawie kazdy. Prawie wszyscy. Prawie nigdy. Prawie catkowicie. Prawie
zupelnie.

zdecydowanie 2. »wyraznie, niewatpliwie«: Ta moda byla zdecydowanie miodziezowa. Opinia autora byla zdecydowanie
negatywna. Pogoda zmienila si¢ zdecydowanie.

ogol - »zespot przedmiotdw, zjawisk tworzacych pewna catosé¢, bedacych jednego rodzaju, typu; zesp6t oséb majacych jakas
wspdlna ceche, np. zawdd, narodowos¢, zainteresowania«: Ogoét intereséw, norm, zjawisk. Ogoét czytelnikow, mieszkancow.
ogoltem - »razem, w sumie, w calosci«

na ogot - »biorac pod uwage caloksztalt, nie wnikajac w szczegdly: przewaznie, zazwyczaj«: Na ogo6! pracowat dobrze.

w ogdle 1. »ujmujac rzecz ogolnie, ogdlnie biorac, podsumowujac; w sumie«

2. »W zdaniach zaprzeczonych: zupelnie, wcale, ani troche«: Deszcz w ogdle nie pada. W ogdle nie mam pieniedzy.

ogromnie - »w wysokim stopniu; bardzo, nadzwyczaj, niezmiernie, wielce«: Ogromnie rzadki. Ogromnie wysoko. Ogromnie
chwali¢, lubi¢ kogos. Ogromnie sie cieszyc.

ogromny - l. »majacy wielkie rozmiary, wielki; wystepujacy w duzej ilosci, liczbie«

2. wystepujacy w wysokim stopniu, w wielkim natezeniu; olbrzymi, intensywny, silny«: Ogromne powodzenie, wrazenie,
zmeczenie. Ogromne trudnosci.

ogodlny - 1. »obejmujacy caloksztalt czegos; nie majacy charakteru szczegdtowego; odnoszacy sie do wielu podobnych
przedmiotéw, zjawisk«: Ogdlne wrazenie. Mie¢ o czyms ogdlne pojecie. Wyciaga¢ ogdlne wnioski.

2. »skladajacy sie, powstaly ze szczego6tow, z czesci, taczny, catkowity, sumaryczny«:

Ogdlna liczba stowarzyszenia. Ogdlna suma diugéw. Ogélny wynik.

grupa - »pewna liczba jednostek skupiona w wyodrebniajaca sie calos¢«: Grupa mlodziezy, sportowcdéw, uczniow,
zwiedzajacych. Dzieli¢ sie na grupy. Dyskutowac¢ w grupach.

grupka - »mala, nieliczna grupa - zesp6!, zbiorowos¢, niewielka liczba jednostek«

grupowac - »uktadac¢ (wedlug pewnego systemu), taczy¢ w grupy, klasyfikowac, gromadzi¢, skupiac¢): Grupowac fakty, dane,
dokumenty, przyklady.

czesc¢ - »wycinek jakiej$ calosci, bedacy wynikiem podziatu lub wyodrebniony teoretycznie dla blizszego okreslenia czegos (np.
miejsca); jeden z elementdw, na ktore dzieli sie jakas catos¢, pewna ilos¢ z calosci; dzial, kawatek, odcinek, utamek«: Réwna,
wieksza, znaczna czes¢. fraz. Lwia czes¢ »wiekszos$¢, znaczna wiekszosé, gtdéwna czesc«

ilos¢ - »kategoria pojeciowa obejmujaca to, co moze by¢ mierzone lub wazone; miara czegos«: Ilo§¢ wody, mleka, cukru.
Niewielka ilo$¢ czegos$. Mie¢ co$ w wielkiej ilosci (wielkich ilo$ciach)

liczba 1. »stan liczebny«: Liczba oséb. Liczba przedmiotéw. Liczba wojska. Kobiety przewazaly liczba. 2. »grono, grupa,
kategoria«: Znalez¢ sie w liczbie najlepszych uczniéw, zawodnikéw.

odsetek - »liczba jednostek przypadajaca na kazde sto jednostek danej catosci; procent«: Znaczacy odsetek uczniow wyjezdza
na obozy.

ograniczy¢ - »spowodowac¢ zmniejszenie czegos, zaciesni¢ zakres czegos; zredukowaé, uszczupli¢«: Ograniczy¢ potrzeby,
wydatki, znajomosci.

ograniczyc¢ sie - ograniczac sie »zmniejszy¢ zakres swego dzialania, posiadania itp., poprzesta¢ na czyms, zadowoli¢ sie
czyms«: Ograniczyla sie do obejrzenia jednego filmu. Ograniczy? sie do kilku papieroséw dziennie.

wyrazenie jez. - »zespoét co najmniej dwu wyrazéw powiazanych sktadniowo; w wezszym znaczeniu: zespoét frazeologiczny, w
ktérym czlony sktadowe maja charakter nominalny (a nie werbalny)« wyrazenie syntaktyczne

a) »polaczenie przyimka z rzeczownikiem lub zaimkiem, wyrazenie przyimkowe«

b) »grupa wyrazéw nie tworzaca zdania«

zwrot - 1. »wyrazenie, konstrukcja wyrazowa czesto uzywane, stanowiace pewna catos¢ tresciowa; w jezykoznawstwie: zwiazek
wyrazowy, w ktorym cztonem podstawowym jest czasownik«

zaakcentowac - 1. »potozy¢ nacisk na cos, uwydatnic¢, podkresli¢ cos czyms, zwrdci¢ na co$ uwage«

warto - »jest sens, cel w czyms, w zrobieniu czegos; oplaci sie, godzi sie, nalezy, nalezaloby, trzeba«

nalezy, nalezaloby (nieos.) - »trzeba, powinno sie, wypada, wolno, przystoi«: Nalezy zachowa¢ spokdj. Nalezatoby najpierw sie
zastanowi¢ nad cala sprawa.
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Przyktady wypowiedzi podsumowujacych rozdziat
(podsumowanie rozdziatu; wnioski; uwagi
koncowe; wnioski ogolne; podsumowame i wnioski)

. W rozdziale tym szukatam odpowiedzi na dwa postawione problemy badawcze dotyczace:

. W rozdziale tym dokonatam przegladu i analizy pojec¢ ... .

. Dotychczas usilowalam naszkicowac¢ problem ... .

. W rozdziale tym staralam sie przedstawic ... .

. Ogdlnie mozna powiedzie¢, iz ... .

. Badania przedstawione w ramach tego opracowania ... .

. Przedstawione w tym rozdziale wyniki badan pozwalaja stwierdzi¢, ze ... .

. Podsumowujac cato$¢ dokonanych w tym rozdziale analiz wynikéw badan, moge stwierdzic,
Ze ...
9. Ogélnie rzecz ujmujac, przedstawione wyniki ... .

10. Na zakonczenie rozwazan nad ... .

11. Zaprezentowane w tym rozdziale badania mialy na celu rozwiazanie trzech wczesniej

postawionych problemdw:

12. Na zakonczenie tej czesci rozwazan trudno nie zauwazyé, ze ... .

13. Generalnie nalezy sadzi¢, ze ... .

14. Podsumowujac wyniki ankietyzacji ... .

15. Na zakonczenie naszych rozwazan spréobujemy uporzadkowac¢ zebrane w toku badania dane

empiryczne.
16. Z przeprowadzonej analizy dotyczacej kontaktéw i wiezi osobowych w rodzinach badanych
wynika, zZe ... .

OO UK WN -

Whnioski - typowe sformutowania

1. Rozwazania przeprowadzone w tym rozdziale prowadza do nastepujacych konkluzji:
2. Na podstawie wlasnych badan sadze, ze mozna przyja¢ postulaty w zakresie ... .

3. Podsumowaniem moich rozwazan beda nastepujace wnioski ... .

4. Ponizej przedstawiam wnioski wyplywajace z niniejszej pracy:

5. Przedstawione wyniki prowadza do nastepujacych wnioskéw:

Zapowiedz - co bedzie trescia kolejnego rozdzialu

Uwaga: ,Kazdy rozdzial poprzedzajacy winien zapowiada¢ nastepny. Taki uklad pozwala na
rozwijanie watku, zachowujac od poczatku do konca pracy jednos$¢ tematu. Kolejno$¢ rozdziatow
powinna wyrazac rozwiniecie tematu i ma to by¢ wyraznie przestrzegane, zeby »kazdy nastepny
rozdziat byl logicznym potomkiem nastepnego, a poprzedzajacy - rodzicielem nastepujacego«” (W.
Pytkowski, Warszawa 1985, s. 263).

Przyktady zdan ,nawiazujacych”:

1. Te powiazania przedstawimy w nastepnym rozdziale.
2. Zagadnienia te beda omawiane w drugiej czesci niniejszej pracy.
3. Badania tego rodzaju przedstawimy w kolejnym rozdziale.
4. W nastepnym rozdziale pracy zostanie przeprowadzona analiza gramatyczna i stylistyczna
wypowiedzi pisemnych badanych uczniéw.
. Tematem nastepnego podrozdziatu jest: ,Opis jako forma wypowiedzi w swietle aktualnego
programu nauczania”.
6. Jak przedstawia sie opis jako forma wypowiedzi w klasie III w swietle materialéw kieleckich,
prezentuje nastepny podrozdziat.
7. W drugim rozdziale niniejszej pracy zaprezentowane zostana zatozenia metodologiczne.
8. W kolejnym rozdziale bedzie mowa o tresci i kompozycji wypowiedzi na podstawie
przeprowadzonych badan.
9. Nastepnie zajme sie struktura wypowiedzi.
10. Co zawiera wstep w pracach pisemnych uczniéw, przedstawie w nastepnym podrozdziale
(rozdziale) niniejszej pracy.
11. Odpowiedz na pytanie: Czy uczniowie zachowuja budowe akapitowa w swoich pracach
pisemnych? - znajdziemy w kolejnym podrozdziale (rozdziale).
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12. Koleiny podrozdzial (rozdzial) przedstawia dane dotyczace rodzaju zdan stosowanych przez
uczniow w swoich wypowiedziach.

13. Rodzaje zdan zlozonych, stosowanych przez ucznidéw, zaprezentowane zostana w kolejnym
podrozdziale niniejszej pracy.

podsumowac - »zebrac i zwiezle zreferowac wazniejsze punkty poruszone w dyskusji, przemowie, zrekapitulowac«
podsumowanie - »rezultat sumowania; przeglad, zreferowanie pewnej liczby spraw«: Wnioski koncowe stanowia
podsumowanie tej obszernej sprawy.

rekapitulacja - »streszczenie wyktadu, przebiegu dyskusji, rozmowy itp., zwiezte powtdrzenie czegos«

rekapitulowac - »streszczac cos, np. wyklad, dyskusje; powtarza¢ cos w zwiezlej formie«

dane - »rzeczy, fakty, na ktérych mozna sie oprze¢ w wywodach; informacja, wiadomosci, rzadziej przestanki, motywy«
wnioskowac - »sadzi¢ na podstawie czegos$, wyprowadzac¢ z czegos wniosek; domniemywac, wnosic¢«

wnosic¢ - »wyciaga¢ wniosek, wnioskowa¢, domyslac sie«

domniemywa¢ - »dorozumiec sie, domysli¢ sie, przypuscic«

konkludowa¢ - »formulowac¢ konncowe wnioski, podsumowywac¢ punkty wypowiedzi; wnioskowac«

uogolniac¢ - »rozszerzac na ogét lub na duzy zakres zjawisk czy faktéw twierdzenia, wnioski wyciagniete z poszczegdlnych
jednostkowych faktdw, przestanek, generalizowac; dokonywac syntezy, obejmowac catos¢ czegos«: Uogdlni¢ zasade, wnioski,
zjawiska. Uogélniajace sady, twierdzenia.

uogolnienie - »twierdzenie ogdlne sformulowane na podstawie obserwacji i wyciagania wnioskéw z poszczegdlnych zjawisk i
faktow, ze szczegdtowych badan i doswiadczen, zdanie uogdlniajace, sad uogélniajacy«; Pochopne uogdlnienie. Doj$¢ do
pewnych uogoélnien. Unika¢ tatwych uogdlnien.
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Zestaw sformulowan rozpoczynajacych
zakonczenie pracy

Zakonczenie (podsumowanie i wnioski, podsumowanie i wnioski ogolne; uogolnienia i
wnioski z badan; podsumowanie wynikéw badan; wnioski koncowe)

zakonczenie - »ostatnia, konicowa czes¢ czegos, koniec«
zakonczy¢ - »doprowadzi¢ co$ do konca, dostatecznego wyniku, zatatwic¢ cos definitywnie, ukonczy¢, skonczyc«: Zakonczy¢
prace. »stac sie ostatnia faza, ostatnim etapem czegos«

Oto typowe sformutowania rozpoczynajace zakonczenie pracy:

. Celem pracy byto ukazanie wynikow badan, ktore dotyczyly zwiazku miedzy ... .

. Problem gléwny w niniejszej pracy sprowadzat sie do pytania ... .

. Po dokonaniu analizy badan stwierdzitam, ze ... .

. Celem moich badan bylo okreslenie, jak ... .

. Przystepujac do pracy, postawilam sobie pytanie ... . Pytanie to stalo sie problemem

gléwnym w mojej pracy.

. Z zebranego toku badan materialu i dokonanej analizy wynika, ze... .

. W pracy tej pragnetam wykazac, ze ... .

. Na podstawie dotychczasowych obserwacji mozna stwierdzic¢ ... .

. W zakonczeniu chce wykaza¢, ze gtéwna hipoteza mojej pracy jest stuszna.

. W trakcie przeprowadzonych badan obserwowalam ... .

. Ostatecznej analizy gtéwnego problemu badawczego, bedacego tematem tej pracy dokonuje

obecnie.

12. Zadaniem niniejszej pracy jest ukazanie ... .

13. Na podstawie dokonanej w kolejnych rozdziatach analizy wynikéw badan ... .

14. Przedmiotem moich rozwazan w tej ksiazce byly zagadnienia dotyczace ... .

15. Wyniki przeprowadzonych badan sktaniaja do sformutowania wielu wnioskéw dotyczacych
obrazu ... .

16. W pracy staralam sie pokazac ... .

17. Konczac rozwazania podjete w niniejszej pracy, przypomne problemy, ktérymi sie
zajmowatam, sposéb ich weryfikacji oraz podstawowe tezy pracy. Chce rowniez podzieli¢ sie
wynikajacymi z przeprowadzonych badan wnioskami.

18. Glownym celem badan przedstawionych w tej pracy byla ... .

19. Badania i rozwazania przedstawione w pracy nie wyczerpuja catoksztattu problematyki
zwiazanej z ... . Nie bylo to zreszta zamierzeniem autora, nie lezalo tez w jego
mozliwosciach.

20. Na podstawie rozwazan teoretycznych, przeprowadzonych (rozdz. I-III) na podstawie
dostepnej literatury problemu, wyodrebnilam dwie grupy zagadnien, ktére mialy stanowic
przedmiot badan empirycznych.

21. W niniejszej pracy podjetam dwa gtéwne problemy. Pierwszy dotyczyt ..., drugi ... .

22. Przedstawione materialy empiryczne i ich analiza zarysowaly obraz wspétczesnej

23. Celem pracy bylo zbadanie ... .

24. Przedmiotem rozwazan teoretycznych i badan eksperymentalnych niniejszej pracy byt
problem wplywu ¢wiczen na umiejetno$¢ redagowania opisu.

25. Dotychczasowe badania i praktyka pedagogiczna wskazuja na ... .

26. W dotychczasowych opracowaniach zbyt mato uwagi poswiecono ... .

27. Analiza wynikéw badan empirycznych przeprowadzona w rozdziatach ... umozliwita
wytonienie uogdlnien, wnioskéw i spostrzezen. Zebrany materiat ilustruje, w jaki sposéb ... .

28. W rozwazaniach zawartych na kartkach tej pracy staralam sie przedstawi¢ problematyke ... .

29. Zadanie, jakie postawilam sobie w tej pracy, polegato na ... .

30. Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, iz metody badawcze zastosowane w pracy dostarczaja

wynikéw orientacyjnych pomocnych w odpowiedzi na pytania: 1) jak ...; 2) jakie ...; 3) co ...;

4) jaki, zdaniem badanych, powinien by¢ model nauczyciela.

O W=

RO OWoIO,
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1 M. Nagajowa, op. cit., s. 285.
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